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Resumo

A formacdo docente vem sendo objeto de discussbes ao longo da histéria da educacdo
brasileira, representando um campo de disputas entre projetos de educacdo e sociedade. Na
conjuntura atual, em que foram aprovadas novas diretrizes curriculares para a formacdo inicial
e continuada dos profissionais do magistério (Resolu¢cdo CNE/CP N° 2 de 2015) questionam-
se quais os sentidos de docéncia e de profissionalizacdo do magistério. Neste artigo apresenta
como objetivo, discutir as concepgdes de docéncia e de profissionalizacdo docente, partindo
da analise do discurso oficial sobre a formacdo inicial dos profissionais do magistério.
Utilizar-se-4 como referencial tedrico-metodoldgico as contribuicdes da Analise do discurso
de origem francesa (AD) filiada a Pécheux. Segundo esse referencial, o discurso é entendido
como pratica social, cuja constituicdo resulta da relagdo entre lingua, histéria e ideologia. Para
tanto, estuda a politica de formacdo vigente, tomando como documento de referéncia a
Resolugdo CNE/CP N° 2, de 1° de Julho de 2015, que define Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior e para a formacdo continuada, além do
Plano Nacional de Educacdo 2014/2024 (Lei N° 13.005/2014). A pesquisa realizada
possibilitou a analise e reflexdo sobre a formacdo dos profissionais do magistério e sobre o0s
projetos de educacdo em curso na atual conjuntura. Considera-se que as novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior e para a formacédo
continuada, demarcam uma conquista historica para a formacéo e profissionalizagcdo docente,
pois enfatizam a necessidade de melhoria na formacado inicial e continuada e da valorizacéo
dos profissionais do magistério.
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Introducéo

A profissdo docente vem sendo objeto de discussdes de entidades educacionais ao
longo da historia da educacéo, representando um campo de disputa entre projetos de educagéo
e sociedade. Diante disso, propde-se a discutir sobre a formacdo dos profissionais do
magistério. Na conjuntura atual, em que foram aprovadas novas diretrizes curriculares para a
formacéo inicial e continuada dos profissionais do magistério (Resolucdo CNE/CP N° 2 de

2015) questionam-se quais 0s sentidos de docéncia e de profissionalizacdo do magisterio.

Utilizar-se-4 como referencial tedrico-metodoldgico as contribuicdes da Analise do
discurso de origem francesa (AD) filiada a Pécheux. Segundo esse referencial, o discurso é
entendido como pratica social, cuja constituicdo resulta da relacdo entre lingua, historia e
ideologia. No desenvolvimento da pesquisa serd retomado as Condi¢Ges de Producdo do
Discurso sobre a formacao docente e sobre a profissionalizacdo do magistério por meio do
estudo da conjuntura socio-histérica de elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNSs) para a formacdo. Assim, busca explicar o funcionamento do discurso oficial estudado

e elucidar os fundamentos da politica vigente de formacao e profissionalizacdo docentes.
Dessa forma, apresentamos como objetivos deste artigo:

» Estudar a legislacdo vigente sobre a formacdo dos profissionais do magistério,
tomando como referéncias centrais o Plano Nacional de Educacdo/PNE 2014-2024
(Lei 13.005/14) e a Resolugdo CNE/CP N° 2 de 2015;

» Explicar as concepgOes norteadoras da formacdo inicial dos profissionais do
magistério, presentes na Resolugdo CNE/CP N° 2 de 2015;

» Discutir a concepcdo de docéncia norteadora da formacdo inicial dos profissionais do
magistério;
» Relacionar os processos de formacdo e de profissionalizacdo docentes;

« Analisar o discurso sobre a formagdo inicial dos profissionais do magistério,

materializado em documentos que regulamentam a educacéo escolar.

Partindo desses objetivos, o artigo esta estruturado em quatro tépicos: 1) Os processos
de formacéo e profissionalizacdo docente; 2) A legislacdo vigente sobre a formacdo dos

profissionais do magistério; 3) As concepgdes norteadoras da formacdo inicial dos
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profissionais do magisteério; e 4) As condi¢des de producdo do discurso sobre os profissionais
do magistério.

Os processos de formacéo e profissionalizagio docente

A institucionalizacdo da profissdo docente ocorreu a partir da intervencdo do Estado
na Educacdo, uma vez que inicialmente a atuacdo do professor esteve circunscrita ao controle
da Igreja e do Estado.

Dessa forma, essa atuacdo foi inicialmente balizada pelos valores religiosos para

progressivamente passar por um processo de controle do Estado, no qual vai
configurando-se a influéncia do Estado liberal (MELO, 2011, p. 155).

A laicizacdo da instrucdo elementar e o controle do Estado permitiram a caracterizacdo
do docente em um corpo profissional. Destarte, tornam-se funcionarios do Estado. Ao se
tornarem “funcionarios” eles garantem uma relativa independéncia e autonomia. (VILLELA,

2000). A funcionarizacdo dos professores se constitui,

como um projeto sustentado ao mesmo tempo pelos docentes e pelo Estado, em que
aqueles anseiam por se constituir num corpo administrativo autbnomo enquanto este
busca garantir o controle da institui¢do escolar” (VILLELA, 2000, p. 100).

Este processo de intervencdo estatal e funcionarizacdo do corpo docente foi
constituido, a partir da especializacdo e da preparacdo para a atividade docente. O preparo
para a docéncia foi legitimado pela criacdo das escolas normais.

A criagdo das escolas normais marcou uma nova etapa no processo de
institucionalizacéo da profissdo, balizado por um duplo movimento: de um lado, o
controle estatal se faz mais restrito; de outro, os docentes, de posse de um
conhecimento especializado, melhoravam o seu estatuto socio-profissional. As

escolas normais, no século XIX, substituem definitivamente o "velho" mestre-escola
pelo "novo" professor do ensino primério. (VILLELA, 2000, p. 100)

A substitui¢do do “velho mestre escola pelo novo professor primério” ¢ caracterizada
pela mudanca na atuacdo docente, isto €, 0 mestre escola, aguele que era pouco instruido €
substituido por profissionais formados e especializados para a atividade docente. Desta forma,
a atividade docente passa progressivamente a ser também realizada por professores formados

no curso normal.

A intervencdo do Estado permitiu o estabelecimento de modos padronizados de
formacéo para os docentes, constituida pela criacao das escolas normais, que foi crucial para a

constituicdo da profissdo e seu processo de profissionalizagdo. Segundo Névoa (1998, p. 153
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apud VICENTINI, 2005, p. 336), a profissionalizacdo compreende um processo constituido
por quatro etapas:
[...]Jinicialmente, a docéncia torna-se a principal ocupacdo daqueles que a exercem;
num segundo momento, a “licenga para ensinar’ institui um suporte legal para o
exercicio da profissdo, levando, em seguida, a criacdo de instituicbes voltadas para a
formacéo de professores, por fim, surgem as associa¢des profissionais que produzem

um conjunto de normas e valores proprios do magistério, bem como defendem os
“interesses socioecondmicos de seus membros”.

Desta forma, a partir da concepgdo de N6voa (1998) percebe-se a distingdo entre a
profissionalizacdo e a profissao. Isto €, a primeira é demarcada por um processo de aquisi¢do
de conhecimentos especificos que ocorre em instituicbes de formacdo de professores, que
possibilita uma “licenca para ensinar”. Este processo de profissionalizacdo permite a
apreensdo do estatuto profissional da categoria docente, que ocorre em associagdes
profissionais que produzem um conjunto de normas e valores préprios do magistério e
concomitantemente, defendem os interesses da categoria e lutam em prol de seu

reconhecimento social e de seus interesses socioeconémicos.

Além de conhecimentos especificos o processo de profissionalizacdo docente também
é demarcado por um dominio de competéncias especificas para o trabalho. Este dominio é
estabelecido nas caracteristicas de profissdes estabelecidas (as profissGes liberais) que
“nomeia, classifica uma ocupagdo como profissdo, associando-lhe imagens, representacgoes,
expectativas historicamente definidas, ou como processo de reconhecimento social de uma
atividade ou ocupagao” (WEBER, 2003, p.1127).

Segundo Ramos (2006), a competéncia é concebida como um deslocamento conceitual
da qualificacdo e formagdo humana para o modelo de competéncias, em que s&o
materializadas a partir das condic¢Bes societarias, no &mbito econdémico, politico, ideoldgico e
cultural. “A competéncia expressaria, assim, a capacidade real do sujeito para atingir um
objetivo ou um resultado num dado contexto” (RAMOS, 2006, p. 60). Para Ramos (2006), a
nocdo de competéncias contribui para o ordenamento das relacdes de trabalho, de forma a

tornar o trabalho adaptado as relagGes do capital.

A necessidade da profissdo ocorre devido ao atendimento dos interesses do Estado, o
qual é regido pela logica do capital. Neste sentido, a profissdo € construida a partir da
necessidade de uma educagdo que prepare os individuos para o0 mundo do trabalho, de forma a

promover conhecimentos e competéncias especificas que transforme uma atividade
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desenvolvida no mundo do trabalho. Os conhecimentos apropriados na profissionalizagdo
devem possibilitar a execugdo da fungdo hegemonica da educagdo que é a de “preparar os
individuos para se inserirem no mercado de trabalho. Pois, nesta forma de sociabilidade, o
individuo vale enquanto forga-de-trabalho e ndo enquanto ser humano integral” (TONET,
2012, p. 16). Assim, os processos de formacdo profissionalizagcdo docente erigem-se a partir

da légica capitalista que tem na ténica do seu desenvolvimento a reproducgéo do capital.

A partir da intervencdo estatal, o Estado se constituiu como parte da producdo dos
modelos curriculares e propulsor da regulagdo da profissdo e formacdo. Segundo Freitas
(2007, p. 1215),

E este carater do estado, regulador, que orienta as diferentes politicas e suas medidas
de implementacdo, buscando responder a questdes como: quais 0s conhecimentos
necessarios a todas as criangas e jovens, como desenvolver a aprendizagem desses
conhecimentos, como preparar 0s professores para essa tarefa (Diretrizes e
Referenciais), quais as instituicbes mais adequadas e sua forma institucional e
pedagdgica (regulamentacdo das instituicdes formadoras). Por dltimo, como avaliar
0s sujeitos envolvidos nas tarefas educativas exigidas pelas reformas (sistemas de
avaliacdo de estudantes — SAEB, ENEM, Prova Brasil) e como controlar o trabalho
docente e a produgdo da formacdo — em processos de acreditagdo de cursos e
instituicBes e de certificacdo de professores, que podem retornar nas politicas atuais.

Destarte, a formacao docente consiste como um campo de conflitos entre professores e
Estado, que evidenciam disputas entre projetos de educacao e sociedade norteados pela logica

do capital.

Considera-se a formacdo inicial como imprescindivel para o campo educativo, uma
vez que cria as bases a partir das quais o profissional docente possa ter condigcdes de exercer a
atividade educativa na escola, bem como as bases de sua profissionalidade e da constituicdo
da profissionalizagdo (GATTI, et. al, 2011).

No Brasil, nos altimos tempos, foram aprovadas algumas politicas educacionais que
interferem na Politica Nacional de Formagéo de Professores?, dentre elas o Plano Nacional de
Educacdo (2014-2024) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e
Continuada dos profissionais do magistério (Resolugdo CNE/CP N° 2 de 2015). Contudo,
serdo discutidas nos proximos tépicos, as novas DCNS, em que sera abordada a legislacédo
vigente sobre formacdo inicial dos profissionais do magistério, as concepg¢des norteadoras da

legislacéo e analisar-se-a o seu discurso proclamado.

3Nao ha uma politica nacional de formacdo de professores. Entretanto, defendemos a necessidade de uma e que
seja pautada nos principios da ANFOPE (Associacdo Nacional pela Formagéo dos Profissionais da Educacéo).
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A legislacdo vigente sobre a formagdo dos profissionais do magistério

Nos ultimos anos, ocorreram mudangas na ordem politica e econdmica do pais, que
influenciaram na politica da formacdo dos profissionais do magistério, que até entdo eram
denominados profissionais da educacdo. Os estudos arrolados no campo da educacao
“indicam que mudancas de ordem politica e econémica influenciam o papel e o lugar ocupado
pelo professorado na escola” (LINS, 2014, p.04).

Dentre as medidas que influenciaram na politica da formacdo dos profissionais do
magistério, estdo a aprovacdo do Plano Nacional de Educacdo - PNE (Lei n. 13.005/2014) e
da Resolugédo CNE/CP n. 2, de 2015.

A aprovagdo do PNE (Lei n. 13.005/2014) inaugura uma nova fase na qual se busca
uma maior organicidade para as politicas educacionais brasileiras (DOURADO, 2015). Ele
estd organizado em diretrizes, metas e estratégias que visam assegurar a manutencdo e
desenvolvimento de ensino, englobado as diversas etapas e modalidades da Educacdo Bésica
e Superior, por meio de acdes integradas das diferentes entidades federativas. Segundo Sena
(2014, p. 9),

Essas sdo as agdes que deverdo conduzir aos propdsitos expressos nos incisos do art.
214 da Constituicdo, quais sejam: erradicacdo do analfabetismo; universalizacdo do
atendimento escolar; melhoria da qualidade do ensino; formacdo para o trabalho;
promocao humanistica, cientifica e tecnoldgica do pais; e estabelecimento de meta

de aplicacdo de recursos publicos em educac¢do como proporcao do produto interno
bruto.

Diante disso, 0 PNE (Lei n. 13.005/2014) estabelece em suas diretrizes os propdsitos
do art. 214 da Constituicdo Federal e ademais, trata da valorizacdo dos profissionais da
educacdo. Para isso, apresenta como uma de suas metas (15) o estabelecimento de uma
politica nacional de formacdo dos Profissionais da Educacdo Basica. No que concerne a
formagé@o docente, destacamos neste artigo as novas diretrizes para a formagéo inicial e
continuada dos profissionais do magistério, materializadas na Resolu¢gdo CNE/CP n° 2, de
2015.

Segundo Dourado (2015), as novas diretrizes foram elaboradas a partir da necessidade
de repensar a formacdo dos profissionais do magistério. Assim, o Conselho Nacional da
Educacao designou uma Comissdo Bicameral de Formacdo de Professores, constituida por

conselheiros da Camara da Educagdo Superior e da Educacdo Basica, a fim de desenvolver
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estudos e proposi¢cdes sobre a tematica. Ao longo da discussdo sobre as diretrizes ocorreu a

participacao de entidades académico-cientificas e sindicais. Segundo Dourado (2015, p. 304),
Em 5 de maio de 2015, em sessdo ordinaria do Conselho Pleno, o trabalho da
Comissdo foi apresentado pelo Relator e, em decorréncia desse processo, foi
proposta e aprovada, por unanimidade, pelos membros do Conselho Pleno do CNE,
[...]- A reunido deliberativa foi agendada para o dia 9 de junho de 2015 e nesta data o
Parecer e, consequentemente, a minuta de Resolug8o foi aprovado por unanimidade
pelos membros do Conselho Nacional e encaminhado para o Ministério da Educacao

que os homologou, sem alteracGes, no dia 24 de junho de 2015 em sessao publica do
MEC.

A partir da Resolugdo CNE n. 2 de 2015 novas diretrizes para a formagéo inicial em
nivel superior e para a formacdo continuada passaram a nortear os projetos de formacédo
docente. Essas diretrizes se contrapdem a Resolu¢cdo CNE/CP n. 1 de 2002, uma vez que
enquanto a primeira centra na melhoria da qualidade da educacdo e a valorizacdo dos
profissionais do magistério, incorporando em seu texto principios defendidos pelos
profissionais da educacdo®, em suas diversas entidades, a segunda esta organizada a partir da

defesa da centralidade da pratica, da defesa do desenvolvimento de competéncias.

Para o desenvolvimento da valorizacdo e formacédo dos profissionais do magistério, a
partir do novo PNE ¢ necessario reconhecer a “indissociabilidade entre valorizagao, formagéo
e outras condicdes para o desenvolvimento do trabalho docente” (SCHEIBE, 2010, p. 987).

As condices referem-se a carreira, trabalho e remuneragéo.

Logo, entende-se que a legislacdo vigente sobre a formacdo dos profissionais do
magistério demarca uma conquista histérica, uma vez que enfatiza a necessidade de melhoria
na formacao inicial e continuada, da valorizacdo dos profissionais do magistério e segue 0s
principios dos profissionais da educagdo. No préximo item discutiremos as concepcdes

presentes nas atuais diretrizes para a formacao docente.

4 Principios defendido pela ANFOPE, em que se configuram pela defesa da formagéo inicial e continuada de
forma contextualizada na sociedade brasileira; reformulacdo dos cursos de formacéo de professores como
processo constante e continuo, préprio ao desenvolvimento dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos e das
demandas socioculturais; superacdo do carater fragmentario e dicotdmico da formacdo do pedagogo e dos
demais licenciados, que se materializa na organizacdo curricular, reafirmando a docéncia como a base da
identidade de todos os profissionais da educacdo; os principios da Base Comum Nacional que ddo ancoragem
epistemoldgica e pratica aos curriculos de formacéo de professores: sélida formacdo tedrica e interdisciplinar;
unidade teoria-pratica; trabalho coletivo e interdisciplinar; gestdo democratica; incorporacdo da concepc¢do de
formacdo continuada; avaliacdo permanente dos cursos de formacéo dos profissionais da educacdo (ANFOPE,
2016, p.15)
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As concepgdes norteadoras da formacdao inicial dos profissionais do magistério

Para entender o processo de formacdo inicial dos profissionais do magistério é
necessario conhecer as concepgdes que norteiam a formacdo docente. Neste item, discutird as
concepcdes presentes na Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015 (Define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formagdo pedagodgica para graduados e cursos de segunda licenciatura e para a
formagé&o continuada). Segundo Dourado (2015, p. 307),

[...] as novas DCNs enfatizam a necessaria organicidade no processo formativo e sua
institucionalizacdo ao entender que o projeto de formagdo deve ser elaborado e
desenvolvido por meio da articulacdo entre a instituicdo de educacdo superior e 0
sistema de ensino e instituicbes de educacdo basica, envolvendo a consolidacdo de
Féruns Estaduais e Distrital Permanentes de Apoio & Formagdo Docente, em regime
de cooperacgdo e colaboracdo. Tais questdes implicam novos horizontes & dindmica
formativa dos profissionais do magistério da educacdo bésica, pois a garantia do
direito a educacdo a grupos e sujeitos historicamente marginalizados exige
transformacdo na forma como as instituices de educacdo basica e superior

estruturam seus espagos e tempos, suas regras e normas, incorporam novos materiais
e recursos pedagogicos.

A organicidade no processo formativo em regime de cooperacdo e colaboragdo entre a
instituicdo de Ensino Superior e a instituicdo de Educacdo Béasica proposta pelas novas DCNs
visa contribuir para a melhoria da formacdo inicial e continuada docente e,
concomitantemente, da educacdo. O regime de colaboracdo entre estas instituicbes permite a
sua aproximacao, de maneira que a formacao inicial docente esteja articulada com a realidade
da Educacdo Basica e com isso, constitua-se uma educacdo escolar pautada na realidade

social, historica e politica dos sujeitos.

Por formagéo inicial compreende-se,

a formacdo dos profissionais do magistério (formadores e estudantes) como
compromisso com projeto social, politico e ético que contribua para a consolidacdo
de uma nacédo soberana, democratica, justa, inclusiva e que promova a emancipacao
dos individuos e grupos sociais, atenta ao reconhecimento e a valorizacdo da
diversidade e, portanto, contraria a toda forma de discriminagdo. (BRASIL, 2015, p.
4)

Segundo as Diretrizes de 2015, a formacdo dos profissionais do magistério é
concebida como um compromisso social, politico e ético para com a sociedade, uma vez que
promove a formacgdo de sujeitos que contribuem para a consolidagdo de uma nagdo justa,
democratica e soberana e que promova a emancipac¢éo dos individuos. Para tanto é necessario
que os cursos de formacdo detenham um curriculo que compreenda a complexidade da

docéncia e dos processos educativos escolares e ndo escolares, de forma a englobar os
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aspectos social, historico e politico da educacdo e a realidade dos educandos. O curriculo é
entendido nas DCNs como

0 conjunto de valores propicio a producao e a socializacdo de significados no espago
social e que contribui para a construcdo da identidade sociocultural do educando,
dos direitos e deveres do cidaddo, do respeito ao bem comum e a democracia, as
préticas educativas formais e ndo formais e a orientacdo para o trabalho; [...].
(BRASIL, 2015, p. 2).

No curriculo estd presente a identidade de um plano politico e social que pretende se
materializar a partir de um modelo educativo consubstanciado a partir de interesses de uma
ordem social e politica. Com isso, o curriculo ndo é um documento neutro, mas sim politico e
ideoldgico (SILVA, 2014).

O curriculo como afirmado na citacdo das DCNs (2015) consiste em um conjunto de
valores que contribua para a construcdo da identidade sociocultural do educando, dos seus
direitos e deveres como cidaddo e de orientacdo para o trabalho. Porém, esses valores estdo

pautados a partir dos valores de uma ordem politica que rege o pais.

Os cursos de formacdo docente devem seguir este curriculo proposto pela legislacao
vigente em sua pratica pedagogica, de forma que possibilitem a constru¢do do conhecimento
pautado nos principios e valores éticos, estéticos, sociais, culturais e politicos,
proporcionando assim, um dialogo constante entre as diferentes visées de mundo, como
afirmado nas DCNs (2015). A concepc¢do da docéncia que norteia a formacdo inicial dos
profissionais do magistério defende que esta consiste numa,

[....] acdo educativa e como processo pedagdgico intencional e metddico,
envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagégicos, conceitos,
principios e objetivos da formacdo que se desenvolvem na construcéo e apropriacéo
dos valores éticos, linguisticos, estéticos e politicos do conhecimento inerentes a
solida formacéo cientifica e cultural do ensinar/aprender, a socializagéo e construcao

de conhecimentos e sua inovagdo, em didlogo constante entre diferentes visdes de
mundo. (BRASIL, 2015, p.3)

Neste sentido, o docente deve possuir um amplo conhecimento para realizar a sua agao
educativa, de forma que ele articule os conhecimentos especificos de sua area as diferentes
visdes de mundo. O dialogo entre esses diferentes saberes de mundo é imprescindivel para
uma pratica educativa justa, democratica e igualitaria, uma vez que o dialogo possibilita ndo
somente o conhecimento de tais saberes, mas também o respeito as diferengas que permeiam

0 campo educativo e social na qual esta inserido.

Para além do dominio de conteudos, méetodos e metodologias o docente deve deter de

uma formacao integral, para que assim possa desenvolvé-la para com os seus educandos, isto

REVISTA FORMACAO@DOCENTE - BELO HORIZONTE - V.11, N. 2, JULHO/DEZEMBRO 2019



58

é, uma formacéo critica, reflexiva, social e humana, pautada no didlogo entre as diferentes

visdes de mundo.

Desta forma, a acdo do profissional do magistério deve ser permeada para além das
dimensGes técnicas (métodos e metodologias), mas sim, politicas, éticas e estéticas. Diante
disso, vale ressaltar a concepcéo de profissionalizacdo docente subjacente as DCNs (2015):

§ 2° No exercicio da docéncia, a agcdo do profissional do magistério da educacao
basica é permeada por dimensdes técnicas, politicas, éticas e estéticas por meio de
s6lida formacdo, envolvendo o dominio e manejo de contelidos e metodologias,

diversas linguagens, tecnologias e inovagdes, contribuindo para ampliar a visdo e a
atuacédo desse profissional. (BRASIL, 2015, p. 3)

Nesta concepcdo, percebe-se que a profissionalizacdo dos profissionais do magistério
é concebida atraves das dimensdes técnicas, politicas, éticas e estéticas concretizadas a partir
de sélida formacdo. Sdo estas diferentes dimensdes que possibilitardo uma formacdo para

além do mercado, mas uma formacdo humana, social, cultural, reflexiva e critica.

Estes profissionais do magistério da educacdo basica, segundo as referidas diretrizes,
compreendem,
[...] agueles que exercem atividades de docéncia e demais atividades pedagdgicas,
incluindo a gestdo educacional dos sistemas de ensino e das unidades escolares de
educagdo bésica, nas diversas etapas e modalidades de educacgdo (educacdo infantil,
ensino fundamental, ensino médio, educagdo de jovens e adultos, educacao especial,
educagdo profissional e técnica de nivel médio, educacéo escolar indigena, educacédo
do campo, educacdo escolar quilombola e educagdo a distancia), e possuem a

formacdo minima exigida pela legislacdo federal das Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional. (BRASIL, 2015, p. 4)

Os profissionais do magistério possuem um amplo campo de atuacdo, ndo se
restringem apenas a atividade docente, mas também compreendem as atividades pedagdgicas
que permeiam o campo educacional e as diferentes modalidades de ensino. Diante disto, €

imprescindivel uma formacéo de qualidade para a atuacdo destes profissionais.

Estas concepcOes sdo norteadas por uma concepcdo de educagdo que consubstancia

um determinado projeto de educacéo e de sociedade:

Por educagdo entendem-se os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino, pesquisa e
extensdo, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas relaces
criativas entre natureza e cultura. (BRASIL, 2015, p. 4)

A educagdo ndo compreende apenas aos processos formativos desenvolvidos nos

espacos escolares, mas em toda sua relagdo com o homem e com o mundo, em que 0 sujeito
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aprende algo, a partir de suas subjetividades e singularidade enquanto ser humano, social e
politico.

Para compreender os sentidos que essas concepgdes norteadoras enunciam sobre a
formacdo e profissionalizacdo é necessario entender o processo das determinacgdes sociais,
politicas e econémicas que permeiam a producdo destes discursos, isto €, as suas condi¢cdes de

producao.

As condicBes de producéo do discurso sobre os profissionais do magistério
O discurso é produzido a partir de determinagfes historicas, sociais, politicas e
econémicas. Sendo assim, ndo é neutro, mas sim ideoldgico. Desta forma, para compreender
0 discurso sobre os processos de formacdo e profissionalizacdo docente é necessario
compreender as suas condigdes de producdo. Segundo Amaral (2005, p. 27),
Tratar das condi¢des de producdo do discurso requer que comecemos por
compreender o processo das determinagfes sociais, politicas e econémicas da
producdo intelectual em geral designada pela teoria marxista como formas de
consciéncia ou formacgfes ideoldgicas. A producdo intelectual é concretamente
organizada e explicitada em forma de discursos. Isso significa dizer que é como
discurso que essa producéo intelectual tem efeitos de sentido, atua na realidade e
provoca mudangas nas mesmas relagfes sociais que a originam. Assim, a analise das
condigBes de produgdo do discurso tanto inclui as determinagdes historicas desse

discurso como os efeitos de sentido que provocam mudangas na realidade na qual
ele é produzido.

Neste sentido, ao tratar das Condi¢6es de Producdo do Discurso da profissionalizacdo
docente, visa analisar o discurso oficial sobre a formacdo dos profissionais do magisteério.
Para tanto, remete-se as condi¢cBes mediatas, que concernem ao contexto da politica de
formagédo docente, a partir da reforma educacional de 1996, LDB 9.394/1996. Esta LDB
apresenta no Titulo II: “Dos principios e fins da Educagdo Nacional”, como um dos seus
principios, a valorizagdo dos profissionais da educacdo escolar e a garantia do padréo de
qualidade. Enquanto condicdes estritas de producdo do discurso delimitamos a conjuntura de
elaboracdo do atual Plano Nacional de Educacdo 2014-2024 (Lei 13.005, 25 de junho de
2014), a partir do qual serdo elaboradas as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacdo inicial e continuada dos profissionais do magistério (Resolucdo CNE/ CP n° 2 de
2015).

Na década de 1990 foi realizada uma reforma educacional inscrita “no processo de

redefinicdo do papel do Estado brasileiro e na consequente reorientacdo das politicas publicas,
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norteada pelo ideario neoliberal” (MELO, 2011, p.124). Esta reforma teve como marco a
promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) n°® 9.394/1996.

A designagdo “profissionais da educagdo” esta presente nessa LDB, no Titulo VI:
“Dos profissionais da educagao”, mobilizando sentidos de “profissional” e de “educagdo”.
Segundo essa lei sdo considerados “profissionais da educagao”:
Art. 61. Consideram-se profissionais da educagdo escolar basica os que, nela
estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos, séo:

| — professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na educacao
infantil e nos ensinos fundamental e medio; (Redacdo dada pela Lei n° 12.014, de
2009)

Il — trabalhadores em educacdo portadores de diploma de pedagogia, com
habilitacdo em administracdo, planejamento, supervisdo, inspecdo e orientacdo
educacional, bem como com titulos de mestrado ou doutorado nas mesmas areas;
(Redacdo dada pela Lei n® 12.014, de 2009)

111 — trabalhadores em educacéo, portadores de diploma de curso técnico ou superior
em &rea pedagogica ou afim. (Incluido pela Lei n® 12.014, de 2009). (LEI 9.394/96).

A LDB (Lei 9.394/96), dentre outros instrumentos legais, norteia as politicas de
formacdo docente. Vale salientar que esta lei ndo atendeu as aspira¢fes do movimento de
educadores e das entidades cientificas, como a Associacdo Nacional pela Formacdo dos
Profissionais da Educacdo (ANFOPE) quanto ao reconhecimento e valorizagdo dos
profissionais da educagéo.

Em 2002 foram promulgadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéo de
professores da Educacdo Basica (Resolucdo CNE/CP n°. 1 de 18 de fevereiro de 2002). Essa
resolucdo, apresenta uma concepcdo de  formacdo de professores centrada na nocdo de
competéncias, como pode ser observado no seu art. 3°:

Art. 3° A formacdo de professores que atuardo nas diferentes etapas e modalidades

da educacgdo basica observara principios norteadores desse preparo para o exercicio
profissional especifico, que considerem:

| - a competéncia como concepcao nuclear na orientagdo do curso;

Esta nocdo de competéncias concebida pelo saber-fazer, no pragmatismo é orientada
pelas relacBes do trabalho, isto é, a sua adaptacdo para as relagdes do capital. Neste sentido,
quando se fala em formacdo de professores centrada na nogdo de competéncia, significa o
deslocamento como diz Ramos (2006) da qualificacdo e formacdo para o atendimento das

aspiracdes do mercado, do capital.
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Tanto a LDB n°9.394/96 quanto as DCN (Resolugcdo CNE/CP n°. 1 de 18 de fevereiro
de 2002) sdo orientadas pela Formacgdo Discursiva do Mercado, ancorada na Formacdo
Ideoldgica Neoliberal. Segundo Amaral (2005, p. 137):

A Formagcdo Discursiva do Mercado se define como um lugar de encontro entre
elementos de saber j& sedimentados; ou seja, elementos pré-construidos, produzidos
em outros discursos, que sdo convocados no interior dessa formacédo discursiva, quer
seja para serem confirmados, quer seja para serem negados, mas sempre para
organizar os discursos que a representam; [...] Os elementos de saber da Formacéo
Discursiva do Mercado estdo ancorados em fundamentos da formacgdo ideoldgica

capitalista que considera que para a felicidade e a liberdade do homem s6 existe um
caminho: seguir as determinagdes do mercado.

Articulada a esta Formacdo Discursiva, o discurso oficial materializado nas DCNs de
2002 defendeu a centralidade da pratica na formacdo docente, via desenvolvimento de
competéncias (MELO, 2011). Esta concepc¢do de formacdo foi criticada nas pesquisas
educacionais sobre a formacdao/profissionalizagdo docente devido a sua concepgéo
reducionista da docéncia. Segundo Melo (2011, p. 19), no discurso materializado nessas

DCNs é possivel identificar

[...] a reducéo dos saberes necessarios ao exercicio da docéncia a competéncias
técnicas que ndo ddo conta das necessidades de formagdo e especificidade do
trabalho docente, tendo em vista que se ressalta a dimensdo pragmatica do fazer
educativo, desconsiderando a reflexdo e o aprofundamento tedricos indispensaveis
ao trabalho de quem lida com a prética pedagogica.

Realizada a discussao sobre as condi¢cdes amplas de producédo do discurso, discutir-se-
4, a sequir, as condicBes estritas de producio do discurso®sobre os profissionais do magistério.
Para tanto, seréa situado o atual Plano Nacional de Educacdo 2014-2024 (Lei 13.005/2014) e
as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial e continuada dos

profissionais do magistério (Resolu¢cdo CNE/CP n°.2 de 2015)

Ao longo do processo de discussao e elaboracdo do atual Plano Nacional de Educacdo
0s educadores, reunidos em suas entidades e participando das conferencias nacionais de

educacdo, discutiram propostas para o atual Plano Nacional de Educacdo (PNE).

A partir de tais discussdes foi aprovado, em 2014, o PNE (Lei n.13.005/2014) e, em
2015, as novas DCNSs para a formagéo inicial e continuada dos profissionais do magistério
(Resolugdo CNE/CP n°.2 de 2015). Segundo Dourado (2015), O Plano Nacional de Educacgéo

(Lei n. 13.005/2014) inaugura uma nova fase para a formacdo de professores, estabelecendo

® para gue possamos entender como esta categoria — Condicdes de Producdo — é fundamental na analise de um
discurso, precisamos concebé-la em seus dois sentidos: amplo e estrito. O primeiro, expressa as relacdes de
producdo, com sua carga sdcio-histérico-ideoldgica. O segundo, diz respeito as condi¢des imediatas que
engendram a sua formulacdo (FLORENCIO, et.al, 2009, p. 65).
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em suas diretrizes os propoésitos do art. 214 da Constituicdo Federal e, ademais, trata da
valorizagdo dos profissionais da educagéo. Para isso, apresenta como uma de suas metas (15)
0 estabelecimento de uma politica nacional de formacdo dos Profissionais da Educacéo

Basica.

No que concerne a formacdo docente, destaca-se nesta pesquisa as novas diretrizes
para a formacdo inicial e continuada dos profissionais do magistério, materializadas na
Resolucdo CNE n. 2, de 2015. Esta Resolucdo estabelece que a formagé@o docente deve ser
pautada por uma concepgdo de educagdo “como um processo emancipatorio € permanente”.
Apresentar-se-4, a seguir, algumas sequéncias discursivas (SD)®, retiradas da referida
resolucdo. A partir delas serd realizada a analise de um discurso norteador da
formacéo/profissionaliza¢do docente.

(SD1) Art. 5° A formacdo de profissionais do magistério deve assegurar a base
comum nacional, pautada pela concepcao de educacdo como processo emancipatorio
e permanente, bem como pelo reconhecimento da especificidade do trabalho
docente, que conduz a préxis como expressdo da articulacdo entre teoria e pratica e a

exigéncia de que se leve em conta a realidade dos ambientes das institui¢des
educativas da educacdo basica e da profissao.

A educacdo € concebida pelas diretrizes como um processo emancipatorio e
permanente. Esta enunciacdo filia-se a formacdo discursiva freireana, inscrita na Pedagogia
Libertadora. Segundo essa pedagogia, defende-se que a educacdo deve propiciar um processo
de conscientizacdo sobre as relagcdes sociais, que contribua para a transformacéo das relacdes
de opressdo e exploracdo (FREIRE, 1987). A prética educativa deve ser realizada por meio da
articulacdo entre teoria e pratica. “A reflexdo conduz a pratica” (Idem., p. 27). Esta
enunciacao da educacdo como um processo emancipatdrio e permanente evoca 0s sentidos de
uma educacdo emancipadora. A filiacdo a formacdo discursiva freireana pode ser percebida
nas concepcdes de docéncia e de formacao presente nas sequéncias 2 e 3, retiradas das DCNs
(2015).

(SD2) 1° Compreende-se a docéncia como agdo educativa e como processo
pedagdgico intencional e metddico, envolvendo conhecimentos especificos,
interdisciplinares e pedagogicos, conceitos, principios e objetivos da formagdo que
se desenvolvem na construgdo e apropriagdo dos valores éticos, linguisticos,
estéticos e politicos do conhecimento inerentes a sélida formagdo cientifica e

cultural do ensinar/aprender, a socializagdo e construcdo de conhecimentos e sua
inovacdo, em didlogo constante entre diferentes visGes de mundo. (BRASIL, 2015,

p.3)

® As sequéncias discursivas sdo as formas concretas do discurso (discurso concreto para Henry, 1990, p. 58),
onde se da o encontro das duas dimensdes discursivas, quais sejam: o intra e o interdiscurso. E nessa concregdo
que se pode(m) identificar a(s) posicdo(des) que o sujeito ocupa em relacdo as formacdes ideoldgicas e as
formagdes discursivas que representam essas formagdes ideoldgicas na sociedade (AMARAL, 2005, p.71).
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(SD3) a formacdo dos profissionais do magistério (formadores e estudantes) como
compromisso com projeto social, politico e ético que contribua para a consolidacdo
de uma nacéo soberana, democratica, justa, inclusiva e que promova a emancipagao
dos individuos e grupos sociais, atenta ao reconhecimento e a valorizagcdo da
diversidade e, portanto, contraria a toda forma de discriminagdo. (BRASIL, 2015, p.
4)

Nestas sequéncias (SD2 e SD3) pode-se compreender que a formagdo é concebida
como um compromisso com um projeto social, politico e ético que contribua para a
consolidacdo de uma nacéo justa, democréatica, que contribua para promover a emancipacao
dos individuos e grupos sociais. Desta forma, garantir uma formacdo que promova a
emancipacao dos individuos e uma sélida formacdo cientifica e cultural, articulada ndo no

saber fazer, mas no refletir e agir, na reflexdo e na transformacéo social, politica e educativa.

Esta reflexdo deve ser feita a partir de uma reflexdo critica sobre a prética docente,
pois “na formagao permanente dos professores, o momento fundamental ¢ o da reflexdo
critica sobre a prética. E pensando criticamente a prética de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a proxima pratica” (FREIRE, 1996, p. 43). Desse modo, a reflexdo critica tanto

melhora a pratica docente quanto contribui para a transformacéo social, politica e educativa.

Vale ressaltar ainda a relacdo formacéo-valorizagdo, uma vez que a formagédo se
constitui como uma das formas de valorizacdo dos profissionais do magistério como é
possivel observar na sequéncia discursiva 4.

(SD4) & 3° A valorizacdo do magistério e dos demais profissionais da educacéo deve
ser entendida como uma dimenséo constitutiva e constituinte de sua formacéo inicial
e continuada, incluindo, entre outros, a garantia de construcédo, defini¢do coletiva e
aprovacdo de planos de carreira e salario, com condig¢Oes que assegurem jornada de
trabalho com dedicacdo exclusiva ou tempo integral a ser cumprida em um Unico
estabelecimento de ensino e destinacdo de 1/3 (um tergo) da carga horéria de

trabalho a outras atividades pedagdgicas inerentes ao exercicio do magistério
(BRASIL, 2015, p. 15).

A SD4 trata da valorizagdo do magistério e dos demais profissionais da educagéo e a
entende como uma dimensdo constitutiva e constituinte de sua formacéo inicial e continuada,
incluindo a definicdo coletiva e aprovacao de planos de carreira e salario, com condicgdes que
assegurem jornada de trabalho com dedicacédo exclusiva ou tempo integral a ser cumprida em
um unico estabelecimento de ensino. Destarte, valorizacdo do magistério € concebida como a
garantia de instrumentos (plano de carreira, salério, jornada de trabalho, formacdo inicial e

continuada) que possibilitem a melhoria e a qualidade na préatica docente.

Esta concepcao consiste em um marco historico para a formacao docente, uma vez que

afirma da necessidade da valorizacdo e os efeitos de sentidos dessa concepcdo evoca a
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indissociabilidade entre formacdo e valorizacdo. Este marco é fruto de movimento e
organizacdo de educadores que lutaram e lutam pelo reconhecimento social e valorizacdo do

magistério.

A SD4 ¢ norteada pela formacao discursiva da ANFOPE que afirma que a valorizacao
profissional é assegurada pelo reconhecimento social do magistério, seu profissionalismo e

profissionalizagéo.

A Resolucgdo n° 2 de 2015 marcou um avanco na politica de formacdo docente perante
a Resolucgdo n° 1 de 2002, uma vez que, nesta ultima, a formacgado é norteada pela centralidade
da préatica/desenvolvimento de competéncias. Logo, a Resolucdo n° 2 de 2015 foi um avanco,
conceitual e politico no campo da formacdo docente e na luta pela valorizacdo dos

profissionais do magistério.

Apesar destes avancos, estdo em curso alguns retrocessos, materializados na Lei da
Reforma do Ensino Médio (Lei 13.415 de 16 de fevereiro de 2017), que altera o texto da LDB
n° 9.394/1996. Referente ao Titulo VI, “Dos profissionais da Educagdo”, apresenta quem sao
esses profissionais, incluindo os chamados “profissionais notério saber”. Segundo a Lei
13.415/2017, estes irdo atuar na formagdo técnica e profissional. Deverdo ser “reconhecidos
pelos respectivos sistemas de ensino, para ministrar conteiidos de areas afins a sua formagéo
ou experiéncia profissional, atestados por titulacdo especifica ou préatica de ensino em
unidades educacionais da rede publica ou privada ou das corporagdes privadas em que
tenham atuado, exclusivamente para atender ao inciso V do caput do art. 36[formacéo
técnica e profissional]”. A inclusdo dos “profissionais notdrio saber” representa um grave
retrocesso na politica de formacao/profissionalizacdo docente, contribuindo para legitimar a
atuacdo de professores leigos. Em linhas gerais e a longo prazo, no decorrer da implantacao
da reforma, podemos inferir que havera reverberagdes tanto na oferta de cursos de formacao
docente quanto na procura por estas carreiras, devido a desvalorizagao social e a precarizagédo

da atividade docente com a legitimagéo do profissional com notdrio saber.

Além da Reforma do Ensino Medio estd em curso, outro retrocesso que € a Base
Nacional Comum Curricular (Resolu¢do n® 2 de dezembro de 2017) que consiste na
padronizacdo dos curriculos da Educagdo Bésica e no norteamento da no¢do de competéncias.
Esta padronizacdo concebe a desqualificacdo da formacdo bésica e da formacgdo de

professores, assim como o controle do trabalho docente.
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Vale ressaltar ainda, o projeto “Escola sem partido” em que consiste como um
cerceamento ao trabalho docente, ao delimitar o que pode ser discutido na escola. Ao
defenderem o discurso da neutralidade, os idealizadores do projeto pretendem cercear e
controlar o trabalho docente. Como foi discutido aqui, ndo ha neutralidade no discurso, ele é
ideoldgico. Desta forma, ao afirmarem que a escola deve ser neutra, isso jA& mostra um
posicionamento politico e ideolégico de seus idealizadores. Além disso, consiste em um
projeto de educacdo que defende uma escola sem espaco para discussdo e sem O

desenvolvimento da criticidade e da reflexao.

Portanto, esses projetos de educacao que estdo em curso (Reforma do Ensino Medio,
Base Nacional Comum Curricular, Projeto Escola sem Partido) visam ndo o aumento da
qualificacdo do quadro de magistério, mas sim, a sua desintelectualizacdo para, desse modo,
torna-los pragmaticos diminuindo-lhes a capacidade de intervencdo consciente (SHIROMA,;
EVANGELISTA, 2004, p. 535 apud LINS, 2014, p.02).

Considerac0es finais

A partir da pesquisa realizada, percebe-se o antagonismo de dois projetos de educacao,
um caracterizado pela defesa da valorizacdo da formacdo do magistério, demarcado pela
Resolucdo CNE/CP n° 2 de 2015, e outro pela desqualificacdo da formacao docente, por meio
da nocdo de competéncias a partir da Resolugdo CNE/CP n° 1 de 2002.

Diante disso, caracterizou-se um avan¢o na politica de formacéo docente a aprovacao
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada dos profissionais
do magistério (Resolu¢cdo CNE/CP n° 2 de 2015) e do Plano Nacional da Educacdo (Lei
13.005 de 2014). As concepgdes discutidas sobre docéncia e profissionalizacdo docente
produziu sentidos. A docéncia produziu sentidos de uma acgdo educativa centrada na
articulacdo teoria e préatica, na reflexdo e acdo. Enquanto a profissionalizacdo evocou a
identidade profissional docente, centrada numa sélida formacéo teorica, articulando formacéo

e valorizacdo do magistério.

Além disso, contribuiram para a definicdo de uma identidade profissional ancorada
nos principios defendidos pelo movimento dos educadores reunidos na ANFOPE, superando,
conceitualmente, a concepcdo de formacdo centrada na pratica, no desenvolvimento de
competéncias. A atividade docente ndo deveria ser centrada apenas na pratica, mas na teoria e

pratica, na reflexdo e acao.
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Entretanto, apesar destes avangos estdo em curso sérios retrocessos que reduzem 0s
saberes dos profissionais do magistério e o curriculo da Educagédo Bésica ao desenvolvimento
de competéncias e habilidades alinhadas aos interesses do mercado. Tais retrocessos estdo
materializados na chamada “Reforma do Ensino Médio” e na definicdo da Base Nacional
Comum Curricular (Resolucdo n° 2 de dezembro de 2017). Vale ressaltar ainda, que as novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial e continuada (Resolugdo n° 2 de
2015) foi adiada em sua efetivacdo, isto €, no ano de 2017. Logo, ela foi aprovada, mas nao

efetivada.

Sua ndo efetivacdo foi devido a ndo condizer com o “novo”, projeto de educacdo em
curso, isto é, o de desqualificacdo do profissional do magistério a partir da aprovacdo da Base
Nacional Comum Curricular, Reforma do Ensino Médio e projeto Escola Sem partido. Este
“novo” projeto de educagdo ndo € tdo novo, uma vez que se assemelha ao projeto de educagao

defendido na Resolu¢do CNE/CP n° 1 de 2002.

O novo projeto de educacdo ndo somente visa a desqualificacdo do profissional do
magistério, a partir da centralidade da pratica como também visa o deslocamento da sua
qualificacdo por meio da formacdo e valorizacdo, a partir de uma formacgdo técnica,

mercadoldgica, adaptada as relagdes do capital.

Vale salientar que ndo é somente a formacéo docente que esta em risco, mas também a
formacdo discente que terd sua formacdo precarizada, a partir de um projeto de educacao
desigual, injusto e antidemocratico centrado na formacdo técnica, que prima por uma
formacdo desintelectualizada, diminuindo-lhe a sua reflexividade e criticidade, de forma a

atender ao capital e ndo a integralidade do sujeito.

Desta forma, a formacéo docente inicial e continuada constitui um campo de conflitos
entre projetos de educacéo e de sociedade. Desta forma é necessaria a luta em prol de um
projeto que promova uma educacdo de qualidade, a valorizagdo dos profissionais do
magistério e uma formacdo solida que ndo esteja desarticulada da valorizagcdo dos

profissionais da educacdo que contribua para a emancipacao.
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THE DISCOURSE ON THE INITIAL FORMATION OF TEACHERS' TEACHERS:
analyzing the conceptions of teaching and teacher professionalization.

Abstract

Teacher training has been the subject of discussions throughout the history of Brazilian
education, representing a field of disputes between education projects and society. At the
current juncture, when new curricular guidelines for the initial and continued training of
teachers' teachers were approved (Resolution CNE / CP No. 2 of 2015), we questioned the
meaning of teaching and professionalization of the teaching profession. In this article we
present the objective of discussing the conceptions of teaching and teacher
professionalization, starting from the analysis of the official discourse about the initial
formation of the teaching profession. We will use as a theoretical-methodological reference
the contributions of Discourse Analysis of French origin (AD) affiliated to Pécheux.
According to this referential, the discourse is understood as social practice, whose constitution
results from the relationship between language, history and ideology. In order to do so, we
will study the current training policy, taking as a reference document CNE / CP Resolution
No. 2, of July 1, 2015, which defines National Curricular Guidelines for initial formation at
higher level and for continuing education, in addition to of the National Education Plan
2014/2024 (Law No. 13,005 / 2014). The research made possible the analysis and reflection
on the training of teaching professionals and on the education projects underway at the current
juncture. We consider that the new National Curricular Guidelines for initial formation in
higher education and for continuing education, marks a historic achievement for teacher
training and professionalism, since it emphasizes the need for improvement in initial and
continuing training and the valuation of teaching professionals.

Keywords: Teaching professionals. Training / professionalization policy. Speech.

EL DISCURSO SOBRE LA FORMACION INICIAL DE LOS PROFESIONALES
DEL MAGISTERIO: analizando las concepciones de la docencia y de la
profesionalizacion docente

Resumen

La formacion docente viene siendo objeto de discusiones a lo largo de la historia de la
educacion brasilefia, representando un campo de disputas entre proyectos de educacién y
sociedad. En la coyuntura actual, en la que se aprobaron nuevas directrices curriculares para
la formacidn inicial y continuada de los profesionales del magisterio (Resolucién CNE / CP
N° 2 de 2015) cuestionamos los sentidos de docencia y de profesionalizacion del magisterio.
En este articulo presentamos como objetivo, discutir las concepciones de docencia y de
profesionalizacion docente, partiendo del analisis del discurso oficial sobre la formacion
inicial de los profesionales del magisterio. Utilizaremos como referencial tedrico-
metodologico las contribuciones del Analisis del discurso de origen frances (AD) afiliada a
Pécheux. Segun ese referencial, el discurso es entendido como préctica social, cuya
constitucion resulta de la relacion entre lengua, historia e ideologia. Para ello, estudiamos la
politica de formacion vigente, tomando como documento de referencia la Resolucion CNE /
CP N ° 2, de 1 de julio de 2015, que define Directrices Curriculares Nacionales para la
formacion inicial a nivel superior y para la formacion continuada, ademas del Plan Nacional
de Educacion 2014/2024 (Ley N ° 13.005 / 2014). La investigacion realizada posibilité el
analisis y reflexion sobre la formacion de los profesionales del magisterio y sobre los
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proyectos de educacién en curso en la actual coyuntura. Consideramos que las nuevas
Directrices Curriculares Nacionales para la formacion inicial a nivel superior y para la
formacion continuada, demarca una conquista histérica para la formacién y profesionalizacion
docente, pues enfatiza la necesidad de mejora en la formacion inicial y continuada y de la
valorizacion de los profesionales del magisterio.

Palavras clave: Profesionale sdel magistério. Politica de formacion / profesionalizacion.
Discurso.
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