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Isabel Cristina Michelan de Azevedo
Universidade Federal de Sergipe

Eduardo Lopes Piris

Universidade Estadual de Santa Cruz

Este volume 2 de Discurso e Argumentagado: fotografias interdiscipli-
nares é resultado do III Seminario Internacional de Estudos sobre Dis-
curso e Argumentagdo (SEDiAr), realizado, em junho de 2016, na
Universidade Federal de Sergipe, com apoio financeiro da CAPES, Coor-
denagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Este volume
retne trabalhos apresentados nos simposios tematicos do IIT SEDiAr e
selecionados por sua comissdo cientifica, a partir dos textos publicados
nos Anais do evento, para publicagdo de uma versao revisada e ampliada.

Como no volume 1, os trabalhos aqui publicados revelam a plura-
lidade epistemologica das abordagens tedrico-metodoldgicas e propor-
cionam ao leitor uma gama de perspectivas originais que instigam e
conclamam o debate sobre discurso e argumentacao, revelando as foto-
grafias interdisciplinares atualmente em curso no Brasil. Os textos reu-
nidos exploram os fenomenos argumentativos a partir de diferentes
perspectivas tedricas, revelando um quadro multiplo de propostas para
a interface entre discurso e argumentacao. Desse modo, apresentamos
os trabalhos que integram a presente publicacao.

Em particular, neste volume, encontra-se uma concentragao de es-
tudos relativos ao ensino da argumentagdo. Em um momento de crise
social como a que vem passando o Brasil, abrir espago para pensar em
alternativas para haver constituicdo de praticas sociais e democraticas
de uso da linguagem parece ser algo imprescindivel.

Com Breton (2005), observa-se que as trés habilidades consideradas
necessarias para argumentar em situagdes dificeis — a objetivagdo que
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pode colaborar com a redugédo da violéncia, a escuta que possibilita com-
preender melhor os pontos de vista alheios e a afirma¢do argumentada
do préprio posicionamento - estdo sendo contempladas nos trabalhos en-
contrados neste volume, com o acréscimo de uma outra: a assung¢do de
que o professor é um trabalhador social que “[...] ndo pode ser homem
neutro frente ao mundo, um homem neutro frente a desumanizagio ou
humanizacao, frente a permanéncia do que ja nao representa os caminhos
do humano ou a mudanga destes caminhos” (FREIRE, 2016 [1979], p. 63).

No primeiro texto desta obra, “Licenciaturas: espago privilegiado
de (re)produgao e transformagdo dos discursos sobre o docente e a do-
céncia’, Dirce Jaeger defende a ideia de que preparar para o ensino é
também preparar para o exercicio politico da docéncia no ambito da
formacdo social vigente, o que nos exige uma leitura politica do fazer
discursivo docente no dmbito da formacao de professores. Nessa pro-
blematica, a autora mobiliza o quadro tedrico-metodoldgico da Analise
do Discurso pecheuxtiana e os postulados de Althusser sobre os Apare-
lhos Ideoldgicos de Estado, para apresentar uma reflexdo acerca dos dis-
cursos de dom e de missao da profissio docente, que foram produzidos
na Igreja e passaram a circular na Escola, bem como o discurso de so-
brevaloracgao do professor-pesquisador frente ao professor-docente, na-
turalizado nos cursos de Licenciaturas.

Na sequéncia, Luciano Novaes Vidon, em “A permanéncia da dis-
sertacdo escolar nos exames vestibulares: o caso do ENEM”, propde uma
reflexdo acerca das proposi¢oes de base contidas nos manuais de redagao
produzidos em 1978 - periodo em que, por meio de Decreto, as univer-
sidades federais brasileiras comegaram a exigir, em seus exames vesti-
bulares, a questdo de redagdao em lingua portuguesa — e as formulagoes
presentes no Guia de Redagido do Enem.

O terceiro texto que compode esta obra ¢ mais um exemplo bem pro-
dutivo da interface entre a argumentagdo e a analise dialégica do discurso.
Assim, em “Argumentacao na escola: leituras dialdgicas da midia politica’,
Maria de Fatima Almeida e Manassés Morais Xavier articulam a concep-
¢ao dialogica da linguagem e a argumentacgao, para apresentar o projeto
de leitura da midia politica nas elei¢oes presidenciais de 2014, acdo ex-
tensionista realizada na Universidade Federal de Campina Grande.

Em “Desenvolver a competéncia argumentativa na escola: um desa-
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fio para o professor de lingua portuguesa’, Isabel Cristina Michelan de
Azevedo e Emilly Silva dos Santos, numa perspectiva interdisciplinar,
mobilizam conhecimentos especificos sobre linguagem e organizagao do
pensamento, para discutir as implicagdes do uso dos recursos linguis-
tico-discursivos e retéricos no processo de ensino e aprendizagem da ar-
gumentacao nas salas de aula da educagao basica. Assim, discorrem sobre
os conceitos de capacidades e competéncias, definindo o conceito de
competéncia argumentativa, bem como oferecem bases para uma pro-
posta de aprendizagem integrada e analisam um conjunto de atividades
voltadas ao ensino da argumentagdo, em uma escola publica da Bahia.

Ainda na tematica do ensino de argumentagdo na escola, o texto
apresentado por Nadja Souza Ribeiro, “A argumentacao em sala de aula:
a ilustragao como estratégia argumentativa no debate regrado’, discute
o desenvolvimento da capacidade argumentativa por meio de atividades
planejadas a partir do género oral debate regrado. Ao articular os me-
canismos cognitivo-discursivos préprios ao exercicio do pensamento
reflexivo e as técnicas argumentativas descritas no Tratado da Argumen-
tagdo, a autora analisa a producao argumentativa dos estudantes durante
o debate regrado, focalizando o uso do argumento por ilustragio, além
de outras estratégias argumentativas.

No capitulo “Ensino de lingua e livro didatico: a objetiva¢ao do su-
jeito e a objetificagdo da lingua’, Soraya Maria Romano Pacifico, par-
tindo das conclusdes dos trabalhos orientados no Mestrado em
Educagio, observa que as atividades do livro didatico parecem favorecer
o ensino da argumentagdo, mas silenciam as vozes das(os) estudantes
ao apresentar o discurso jornalistico como um modelo do que seja ar-
gumentar. Assim, a autora conduz sua reflexao acerca das metodologias
de ensino que constituem o discurso do livro didatico de lingua portu-
guesa do 5° e do 9° ano do ensino fundamental, analisando duas obras
aprovadas pelo Programa Nacional do Livro Diddtico.

Também discutem o livro didatico de Lingua Portuguesa Maria
Emilia de Rodat de Aguiar Barreto e Amanda Matos Santos em seu ca-
pitulo intitulado “Ecologia e Lingua Portuguesa: constituicao de discur-
sos, de sujeitos”. Para as autoras, o LD constitui um dos instrumentos
em que determinadas verdades sao circuladas, sob a chancela do Minis-
tério da Educagao (MEC), uma institui¢ao de poder. Por essa razao, jus-
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tificam a relevéncia de analisar os discursos sobre o meio ambiente que
atravessam a sala de aula, por meio do livro didatico, pois seus resultados
sugerem que o LD perpetua a ‘culpabilidade’ humana e abstém o Estado
das suas responsabilidades ambientais.

Por sua vez, Renata Palumbo, em “Cognicao, argumentacéo e dis-
curso’, apresenta conceitos centrais da Teoria da Mesclagem Conceptual
(TMC) de Fauconnier e Turner e seus desdobramentos voltados para a
construcao de ideias, relacionando esses estudos as pesquisas sobre ar-
gumentacao, recorrendo aos aportes de autores como Perelman e Ol-
brechts-Tyteca, Plantin e Meyer. Segundo a autora, agir do ponto de vista
argumentativo corresponde a uma resposta daquilo que se compreendeu
acerca de dada interacdo por meio de mesclas das informagdes dispo-
niveis, o que pode ser observado por meio de analises que faz de antin-
cios publicitarios e de campanhas eleitorais.

Em “A filosofia do ato responsavel como fundamento retorico-ar-
gumentativo: um caminho possivel”, Lucas Nascimento apresenta um
ensaio em que propde as bases filosoficas de uma analise dialogica da
argumentagdo, ou seja, um estudo retérico-argumentativo sob a pers-
pectiva bakhtiniana. Constrdi seu texto, articulando conceitos postula-
dos em Para uma filosofia do ato responsdvel (1920-24) e no Tratado da
Argumentagdo, além de outros aportes tedricos, e, ao final, procede uma
breve analise do discurso da entao Presidenta Dilma Rousseft.

Na sequéncia, o texto “O estatuto argumentativo das ndo coincidén-
cias do dizer”, de Mariza Angélica Paiva Brito e Carlos Eduardo Silva Pi-
nheiro, situa um trabalho no quadro tedrico da Linguistica Textual, para,
entdo, compreender a teoria da argumentagdo de Perelman e Olbrechts-
Tyteca como uma abordagem discursiva da argumenta¢ao fundamen-
tada na concepc¢ao sociointeracional da linguagem, compreendida pela
interacdo entre os interlocutores no processo de textualizagao, ou seja,
um empreendimento enunciativo que busca convencer o outro a aceitar
a tese proposta valendo-se de estratégias diversas. Nessa perspectiva, os
autores tratam das estratégias argumentativas elaboradas com o uso de
marcas de heterogeneidade mostrada, especificamente de nao coinci-
déncias do dizer, tal como formulada por Authier-Revuz, procedendo a
analise de dez artigos de populariza¢ao da ciéncia publicados pela revista
Nova Escola no ano de 2014.
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Em “O silenciamento da reforma agraria e a argumentagdo no dis-
curso do agronegdcio’, Séstenes Ericson Vicente da Silva investiga a re-
lagao entre o silenciamento da Reforma Agraria e a argumenta¢io no
discurso do agronegdcio, focalizando o primeiro mandato do governo
Dilma (2011-2014). Assume a teoria materialista do discurso inaugu-
rada por Pécheux, para apreender o processo argumentativo constitutivo
da proposta de desenvolvimento agrario.

Por fim, em seu capitulo “Entre a noticia e o comentario: a subjeti-
vidade no discurso jornalistico’, Mercia Pimentel e Rossana Gaia ques-
tionam a neutralidade jornalistica nas chamadas de noticias sobre os
protestos contra a reorganizacgdo das escolas publicas de Sao Paulo, em
2015, analisando - com base em Pécheux - sequéncias discursivas ex-
traidas das falas dos ancoras do jornalismo televisivo brasileiro sobre
esse processo de reorganizagdo escolar. As autoras mostram como é
construida a simbiose entre informacgao e opinido presente nas chama-
das noticiosas, de modo a sustentar o posicionamento do sujeito jorna-
lista conforme delineamento ideoldgico dos grupos de poder.

Esperamos, portanto, que o volume 2 deste Discurso e Argumenta-
¢do - fotografias interdisciplinares também possa ter dado uma mostra
do momento atual em que se encontram os estudos sobre argumentagao
e discurso que tém sido realizados no Brasil, bem como possa suscitar
interlocugoes e frutificar reflexdes nesse vasto e interdisciplinar campo
de investigacdes da argumentacao.

Referéncias

BRETON, Philippe. Argumentar em situagdes dificeis. Barueri: Manole, 2005.
FREIRE, Paulo. Educa¢do e mudanga. Sio Paulo: Paz e Terra, 2016 [1979].
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LICENCIATURAS: ESPACO PRIVILEGIADO DE
(RE)PRODUCAO E TRANSFORMACAO DOS
DISCURSOS SOBRE O DOCENTE E A DOCENCIA

Dirce Jaeger

Universidade de Pernambuco

Introdugao

Naéo é comum que a academia coloque “sob suspeita” seus proprios
discursos ou que se proponha a problematizar e desnaturalizar os sabe-
res que produz, muito menos aqueles que nela sdo reproduzidos. Entre-
tanto, esta deveria ser uma pratica cotidiana e bem aceita no meio
daqueles que pensam diuturnamente as principais questoes que mobi-
lizam as ciéncias, as sociedades e as mentes humanas, enquanto apontam
solugdes e encaminhamentos para os problemas, a saber, os professores'
e a comunidade académica.

A Analise do Discurso, através de seu dispositivo tedrico e analitico,
constitui importante instrumento de andlise e autoanalise discursiva. A
partir deste ponto, mobilizo alguns dos principios da Analise do Dis-
curso pecheuxtiana para “ousar pensar” a pratica discursiva dos profes-
sores universitarios envolvidos no processo de formagao de professores
de educagdo basica para as escolas brasileiras, as chamadas licenciaturas,
bem como amplio a discussdo para dentro do terreno do materialismo
historico na perspectiva de Althusser e seus Aparelhos Ideolégicos de Es-
tado em um esfor¢o de re-estabelecer uma leitura politica do fazer dis-
cursivo docente no &mbito da formagao de professores.

Empiricamente, deparamo-nos com um cenario pouco animador
no tocante as licenciaturas e seu status dentre as demais carreiras pro-
fissionais: vagas ociosas nos cursos de formagao de professores; despres-
tigio da profissdo docente entre os jovens; éxodo docente para outras

! No 4mbito desta abordagem, as palavras professor(es), docente(s), pesquisador(es) nao fun-
cionam como substantivos masculinos, antes, sempre referirdo, simultaneamente, a profes-
sora(s)/professor(es); a(s) docente(s)/ o(s) docente(s), pesquisadora(s)/pesquisador(es).
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areas profissionais; escassez de professores em certas areas do conheci-
mento; desvalorizagdo da carreira docente medida pelos baixos salarios
e as precarias condi¢des de trabalho, sobretudo na rede publica de en-
sino brasileira. E mais pontualmente: um visivel desinteresse dos egres-
sos das licenciaturas pela atuacdao docente no ensino basico, aliado a
preferéncia de muitos destes® por seguir a carreira académica (mestrado,
doutorado) com vistas a docéncia universitaria.

A propésito do perfil do publico que ingressa/egressa nas/das licen-
ciaturas nas faculdades brasileiras, reproduzo um trecho de uma reve-
ladora investigagao realizada pela Fundagao Carlos Chagas que tratou
de analisar a atratividade da carreira docente entre os egressos do ensino
médio em escolas publicas e privadas do pais:

No Brasil, tem se observado uma mudanga no perfil dos que bus-
cam a profissio docente. Dados do Censo Escolar de 2007
(Inep/Mec) mostram a queda no numero de formandos em cur-
sos de licenciatura e a mudanca de perfil dos que buscam a pro-
fissao. De 2005 a 2006, houve a reducdo de 9,3% de alunos
formados em licenciatura. A situagdo é mais complicada em areas
como Letras (queda de 10%), Geografia (menos 9%) e Quimica
(menos 7%). Faltam professores de Fisica, Matematica, Quimica
e Biologia. E, o perfil socioeconémico de quem escolhe o magis-
tério mudou nos ultimos anos, sendo a maioria pertencente a fa-
milias das classes C e D. Além disso, pelos resultados
consolidados nas analises do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM - INEP/MEC, 2008), sdo alunos que tém dificuldades
com a lingua, com a leitura, escrita e compreensao de texto, a
maioria proveniente dos sistemas publicos de ensino, e tém apre-
sentado nas diferentes avaliagdes um baixo desempenho. Em re-
sumo, trata-se de alunos que tiveram dificuldades de diferentes
ordens para chegar ao ensino superior. Sao estudantes que, prin-
cipalmente pelas restrigdes financeiras, tiveram poucos recursos
para investir em ag¢oes que lhes permitissem maior riqueza cul-
tural e acesso a leitura, cinema, teatro, eventos, exposigoes e via-
gens. E essa mudanga de perfil trouxe implicagdes para os cursos
de licenciatura, que estdo tendo de lidar com um novo back-

2 Dado empirico baseado em minha prépria observagao: por varios motivos, os “melhores cé-
rebros” das licenciaturas (cada vez mais) raramente saem da faculdade para as salas de aula
do ensino basico brasileiro.
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ground cultural dos estudantes (ALMEIDA; NUNES; TARTUCE,
2009, p. 14-15).

Importante pontuar que os objetos de andlise ndo sao as escolhas
profissionais dos vestibulandos ou dos egressos das licenciaturas. O
olhar analitico quer sugerir que ha movimentos da ordem do discurso,
ainda pouco considerados, que funcionam na base de constituicdo de
sentidos para o ser-professor e a docéncia; que se acham implicados na
constituicao de imagens relativas ao status da profissao docente e rever-
beram sobre as condi¢des materiais de trabalho e renda dos professores.
Discursos que, quando somados ao contexto descrito na tltima citagao,
devem ser revisitados em seus efeitos de sentido para o ser-professor e a
docéncia.

1. Profissao docente, dom e missao

Para que adentremos no terreno discursivo objeto desta abordagem,
mobilizo a emblematica fala do jornalista Alexandre Garcia que foi ao
ar no programa Bom Dia Brasil (Rede Globo de televisao) do dia 6 de
agosto de 2014. Na ocasido, Garcia criticava uma prefeitura que langara
um edital de concurso para professores da rede municipal com uma
oferta de salarios considerados muito baixos. A (breve) analise dos dis-
cursos que se encontram em funcionamento no corpus servira como in-
troducdo as questdoes fundamentais que aqui se promovem: que
tratamento recebem as projegdes imaginarias sobre o ser-professor no
ambito das licenciaturas? E mais: como a academia interpreta e avalia
seu papel na produgdo/reproducao/transformagao de sentidos para o
professor e a docéncia no ambito da formagao social vigente?

Para tanto, os gestos de interpretagao se desenvolvem a partir de al-
guns pressupostos tedricos, os quais embasam os sentidos de lingua, dis-
curso e ideologia’; tanto quanto aqueles que sugerem movimentos de
(re)produgao de saberes no interior do funcionamento da formagao so-
cial capitalista: formacao ideoldgica dominante, caracterizada pelo con-

3 Para a Andlise do Discurso pecheuxtiana, a lingua, em sua natureza linguistico-historica, cons-
titui a materialidade do discurso. O discurso, por sua vez, enquanto efeito de sentidos entre
locutores, constitui a materialidade da ideologia (ORLANDI, 2005)
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flito (de interesses) das classes sociais na organizag¢ao e usufruto do tra-
balho, dos lucros, tecnologias e bens. Outrossim, as reflexdes mobilizam
a nog¢ao de Aparelhos Ideoldgicos de Althusser, o qual sugere que a re-
producdo dos meios de produgdo capitalista se processaria mediante a
articulacao de duas instancias fundamentais, a saber, os Aparelhos Re-
pressivos de Estado e os Aparelhos Ideolégicos de Estado. O primeiro
retine as instancias repressoras e punitivas do Estado, enquanto os Apa-
relhos Ideoldgicos apresentar-se-iam como uma dispersao de instancias
encarregadas da produ¢ao material e da reprodugéo da forga de trabalho
da formagao social capitalista: igrejas, partidos, sindicatos, familias, es-
colas, midia, cultura, etc. (ALTHUSSER, 2007).

Neste sentido, quando o sujeito empirico Alexandre Garcia/Rede
Globo expressa “sua opiniao” atualiza, sem que tenha necessariamente
consciéncia disto, memorias e discursos ja naturalizados e cristalizados
em nossa memdria coletiva, para fazer uso de um termo amplamente
popularizado. Entretanto, o que se propde é que se problematize, preci-
samente, a naturalizagdo destes discursos e seus espagos de reprodugio.
E mais especificamente, a naturalizagdo que se da nos loci de (re)pro-
dugdo de discursos sobre a docéncia, reconhecidos como espacos de for-
magcao de professores para o ensino basico: as licenciaturas.

A fala do jornalista da Rede Globo, de onde emergem as sequéncias
analisadas, consiste no seguinte conjunto de sequéncias:

Seréd que eles sabem que professor é um dom; é uma vocagdo? A
pessoa nasce professor. E ndo tem que se envergonhar, a ndo ser
com o salario. Talvez por isso, nesta quarta-feira vi no jornal al-
guém que se identifica como “pedagoga’;, isto ¢, formada em pe-
dagogia. Nao é professora. Outra se diz “educadora”. Educadora
¢ a mae, ¢ o pai. Professor ¢ professor, o que ensina. O médico é
meédico porque teve professores. O engenheiro, porque teve pro-
fessores. Professor é qualidade, ndo é apenas salario.

O prefeito, os vereadores, que oferecem pouco ao professor, talvez
ndo tenham tido professores dedicados. Pagam abaixo do minimo
porque ndo podem pagar pior para o setor mais importante do
municipio, que é o ensino. Que deveria ter o maior salario.

O vereador pode até fazer leis, mas ndo faz um pais com saber,
com conhecimento, com futuro. Isso é o professor que faz. O pro-
fessor é o construtor do pais, do futuro, precisa de salario que lhe
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dé tranquilidade para viver e lecionar preparado, para que possa
se vestir dignamente, a altura da nobreza da profissao.

Alias, qual seria a mais nobre das profissoes? A do advogado, que
nao deixa o inocente ser condenado? A do engenheiro, que nao
deixa o viaduto cair? A do médico, que ndo deixa o paciente mor-
rer? Ou a do professor, que nao deixa definhar o futuro? Professor
¢ mais que vereador, que prefeito, que nao lhe pagam, porque nem
é profissao, é missao.™

Do conjunto dos enunciados que constituem a fala do jornalista ¢
possivel extrair as seguintes construgdes parafrasticas para o ser professor:

<« »
um dom
“uma vocagdo”
“nasce professor”
“o0 que ensina”
“é missao”
“é qualidade”
“ndo é apenas salario”
“o0 que faz um pais com saber, com conhecimento, com futuro”
<« 7 »
construtor do pais, do futuro
<« . ~ »
a mais nobre das profissoes
“nem é profissdo”
“é mais que vereador, que prefeito”

As memorias acionadas em cada uma das sequéncias atualizam sa-
beres aparentemente conflitantes, até mesmo antagonicos, como o que
sintetiza, emblematicamente, a sequéncia: “[...] [professor] nem é pro-
fissdo, é missao.”

Semelhantes efeitos de sentido sdo produzidos no @mbito do corpus
da pesquisa realizada pela Funda¢ao Carlos Chagas, ja anteriormente
citada, que tem por titulo “Atratividade da carreira docente no Brasil”
(2009). O levantamento recolhe um conjunto de percepg¢des de alunos
concluintes do ensino médio brasileiro sobre o “ser-professor”, de onde
transcrevo algumas que “dialogam” com a fala de Garcia:

<« r ~ . /4 7
Ser professor, além de uma profissio assim... ¢ uma, é um dom
assim, uma pessoa, um professor, assim, tem que ter o dom, tem

* Disponivel em: http://gl.globo.com/bom-dia-brasil/noticia/2014/08/professor-nao-e-profis-
sao-e-missao-afirma-alexandre-garcia.html]
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que gostar, tem que ser uma pessoa iluminada mesmo, para
poder estar ensinando, passando aquilo que ele gosta [...]” (Ana,
escola particular, Curitiba)

“Eu acho que o que incentiva é o amor a profissao, a vontade de
fazer isso, mas, principalmente, para o professor, s6 tem o que te
leva para baixo, e 0 que incentiva é voce ver, tiro isso por mim,
quando vocé esta vendo uma crianga com dificuldade, vocé quer
ajudar ela nem que seja com uma letra, mas quando vocé vé
aquela crianga aprendendo por ti, isso é maravilhoso, isso te
preenche, entendeu?” (Vivian, escola publica, Manaus)

“E uma profissdo que vocé tem que gostar muito do que vocé faz,
vocé tem que ir ser professor sem nenhum tipo de interesse fi-
nanceiro, simplesmente amar aquilo que vocé faz” (Betina, es-
cola particular, Campo Grande)

» ¢

“Eu quero ser professor. O povo:” ‘ah! Vai ganhar mal, vai ser
pobre vai.... Entdo, acho se vocé fizer bem o que esta fazendo e
gostar do que estd fazendo, vocé vai ser realizada, ndo a questao
de dinheiro, mas a questdo de por dentro mesmo, pra vocé ser
feliz, vocé ndo precisa ser rico... Entdo, vocé sendo realizado pro-
fissionalmente, vocé vai ta sendo realizado na sua vida toda, tanto
pessoal quanto financeira” (Jodo, escola particular, Feira de San-
tana)

“E também eu acho que ser professor é um dom. Vocé trabalha
feliz independente se ganha mal ou se ganha bem” (Anderson,
escola publica, Joinville).

(ALMEIDA; NUNES; TARTUCE, 2009, p. 40-41, grifos meus)

Buscando dar maior visibilidade aos discursos que se acham em fun-
cionamento na materialidade discursiva e seus efeitos de anacronismo e
contradi¢ao, reproduzo aqui um quadro esquematico contendo memorias
e saberes associados aos trés ambitos que predominam nos recortes sele-
cionados. Para tanto, as imagens foram agrupadas em torno de trés prin-
cipais conjuntos de discursos, a saber, aquele que trata de relacionar a
docéncia a um dom (inato); outro que a reconhece como missao (sacer-
ddcio) e um terceiro que a situa no espago das profissdes. Vejamos o que

caracteriza, em termos amplos, cada uma destas esferas discursivas:
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DOM MISSAO PROFISSAO
INATO SACERDOCIO FORMACAO
“presente de Deus” “chamado de Deus”

Divino Divino/altruista Escolha
Capacidade/talento Tarefa delegada Instrumentalizagdo
Dom gratuito Tarefa cumprida Capacitagdo
Gratidao Gratidao Resultados

Salario (?) Salario (?) Salario

Os referidos anacronismo e antagonismo se devem aos conflitos de
imagens que se encontram em funcionamento: abnegacao altruista X
recompensa salarial; chamado divino X escolha profissional; dentre ou-
tras polarizagdes possiveis. Entretanto, o efeito anacronico e conflitante
das imagens contidas nos diferentes discursos sobre o professor comega
a dissipar-se a medida que nos propomos a uma retrospectiva historico-
ideolégica das projegdes imaginarias® que regula(ra)m o fazer docente
do professor ao longo da historia das sociedades: Grécia, Roma, modelos
feudais, republicanos, democratas, neoliberais, ... Em comum, formagoes
sociais baseadas em relagdes (conflitantes) de classes e em modelos de
distribui¢ao desigual de riquezas e poderes. Em outras palavras, em
comum, as reapresentacdes/atualizacdes do modo de acumulagao capi-
talista, independentemente do nome que receba.

Que relagao, portanto, guardariam entre si os referidos discursos
sobre o professor, o modus operandi capitalista e as praticas discursivas
docentes no ambito da formagao de professores? Dentre as sinapses pos-
siveis, escolho aquelas que apontam para o papel dos discursos na pro-
dugéo e reproducdo do modo capitalista de produgdo. Adesdao que se
daria nos moldes propostos por Pécheux & Fuchs (2010):

A modalidade particular do funcionamento da instancia ideold-
gica quanto a reproducdo das relagdes de produgao consiste no

* Imagens que aparecem ao sujeito como puro “ja-ditos”, cuja origem e fonte ndo se mostram
de todo acessiveis ao sujeito, mas encontram-se relacionados “a lugares determinados na es-
trutura de uma formagao social, e as relagdes de forca entre estes lugares sociais encontram-
se representadas por uma série de formagoes imaginarias que designam o lugar que o locutor
e o interlocutor atribuem a si e ao outro” (GRIGOLETTO, 2005, p. 121-122)
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que se convencionou chamar interpelagdo, ou o assujeitamento
do sujeito, como sujeito ideoldgico, de tal modo que cada um seja
conduzido, sem se dar conta, e tendo a impressdo de estar exer-
cendo sua livre vontade, a ocupar o seu lugar em uma ou outra
das duas classes sociais antagonistas do modo de produgao (ou
naquela categoria, camada ou fragdo de classe ligada a uma delas)
(2010, p. 162, grifos dos autores).

O modo de produgéo capitalista requer, dentre outros fatores que
aqui ndo serao discutidos, que lhe sejam garantidos os meios de repro-
dugdo. Para Althusser (2007), sio os Aparelhos Ideoldgicos de Estado
(AIE) a instancia ideoldgica de produgao/reprodugao, tanto quanto de
transformacao, do modo capitalista de produgdo. Nas sociedades em
que a instancia religiosa mantinha uma simbioética relagao com o poder
politico, era a Igreja o principal AIE. Cabia a Igreja medieval, de modo
especial, o estratégico papel de mediagdo entre a Familia e os interesses
do Estado. Mediagdo materializada no protagonismo da Igreja nos as-
suntos educacionais, espirituais, sociais, culturais e politico-econdmicos.
Papel que, paulatinamente, passa as maos da Escola, como descreve
Althusser (2010, p. 119):

Nao foi por acaso que toda a luta ideoldgica, desde o século XVI
até o século XVIII, a partir dos primeiros choques da Reforma,
concentrou-se numa luta anticlerical e antirreligiosa; isso se deu
precisamente em fun¢do da posicdo dominante do Aparelho
Ideoldgico de Estado Religioso. O principal objetivo e o principal
resultado da Revolugdo Francesa nao consistiram simplesmente
em transferir o poder estatal da aristocracia feudal para a burgue-
sia capitalista-comercial, romper em parte o antigo Aparelho Re-
pressivo de Estado e substitui-lo por um novo [...], mas também
combater o Aparelho Ideoldgico de Estado niimero um: a Igreja
(2010, p. 119).

Deparamo-nos, portanto, com a transposi¢do de funcoes e discursos
do fazer da Igreja para o emergente Aparelho Ideolégico Escolar. Este,
além de ocupar-se das demandas do Estado no tocante a reprodugdo da
forca de trabalho e a intermediacao entre a Familia e o Estado, incorpora
a seus saberes os sentidos da docéncia como dom, vocagdo e missdo; pro-
prios do fazer religioso. Sentidos que, quando olhados em seu fazer ideo-
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légico, ajudam a explicar a “alienagdo constitutiva” do professor em re-
lagao ao viés politico do fazer docente e um certo retardo na constituigao
de uma identidade de classe, esta ultima entendida nos moldes de uma
classe para si, ndo de uma classe criada pelo capital, a que Marx chama
de classe em si. Para estabelecer uma distingao entre elas, recorro as pro-
prias palavras do autor de A miséria da filosofia: “As condigdes econd-
micas tinham a principio transformado a massa da populagao do pais
em trabalhadores. A domina¢ao do capital criou para essa massa uma
situagdo comum, interesses comuns. Por isso, essa massa ¢ ja uma classe
diante do capital, mas ndo o ¢ ainda para si mesma. Na luta, [...], essa
massa reune-se, constitui-se em classe para si mesma. Os interesses que
defende tornam-se interesses de classe” (MARX, 2003, p. 151). Ao que
complementa Lenine: “para que a classe em si se converta em classe para
si, € necessario, portanto, um longo processo de esclarecimento, em que
os teodricos e as proprias peripécias da luta desempenham uma amplis-
sima fungdo” (apud PONCE, 2010, p. 36).

2. Docéncia, Aparelho Ideologico Escolar e discursos académicos

Portanto, sugiro que os discursos da docéncia como dom e missdo,
quando desvinculados de sua historicidade ideoldgica, contribuem para
a dissimulagao da imprescindibilidade do fazer docente na garantia dos
meios materiais e humanos de (re)producao dos modus operandi da for-
mag¢ao social vigente, enquanto a ndo-percep¢ao (ou o esquecimento
ideolodgico) do protagonismo docente no ambito dos Aparelhos Ideol6-
gicos da formagdo social capitalista retarda e dissimula a formagao de
uma classe para si e abre espago para a reproducdo de discursos de des-
valoriza¢do da docéncia e do docente, ainda que transmutados em dis-
cursos de valorizagdo docente.

Os discursos sobre a docéncia como dom, vocagdo e missdo — e como
profissdo -, aproximam nossa discussdo do campo das reflexdes sobre
valor, trabalho e mercadoria propostas por Marx em O Capital, bem
como apontam para as reflexdes trazidas por Althusser em Aparelhos
Ideolégicos de Estado sobre o papel da Escola no interior destas instan-
cias ideoldgicas. Incorporar, portanto, aspectos tedricos e analiticos que
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nos permitam falar em luta de classes, trabalho, ideologia e discursos
sobre a docéncia nao me parece uma opgao. Torna-se imprescindivel.

Como principal Aparelho Ideolégico da formagao social capitalista
(ALTHUSSER, 2007, 2010), cabe a Escola suprir as diversas institui-
¢oes/instancias publicas e privadas com os quadros necessarios ao (bom)
funcionamento da formacéo social, o que inclui, voltando a Althusser,
a formagdo “dos ‘intelectuais do trabalhador coletivo, os agentes da ex-
ploracao (capitalistas, dirigentes), os agentes da repressao [...] e os pro-
fissionais da ideologia [...].” (ALTHUSSER, 2010, p. 122). Papel politico
dissimulado, em boa medida, pelos efeitos de sentido dos discursos da
docéncia como dom, missao, abnegacao e sacrificio altruista. Temos re-
fletido sobre isso em nossos cursos de formacao de professores? Preparar
para o ensino é também preparar para o exercicio politico da docéncia
no 4mbito da formagao social vigente. Compreender o efeito dissimu-
lador dos naturalizados discursos sobre a docéncia é parte importante
desta abordagem. Portanto, voltemos ao esfor¢o de contextualizagdo po-
litico-ideolédgica da docéncia no ambito da formacgéo social capitalista.

A laicizagao da escola® nao acarretou a anulagdo dos discursos do
dom e da vocagdo. Antes, reorientou o dom e a voca¢ao docentes para
o servigo fiel ao poder e aos novos ideais de cidadao e de sociedade, do
que se depreende que Deus e o Estado exigem basicamente a mesma de-
dicagdo e servigo. Althusser (2006, p. 78) sugere que estas mudangas afe-
taram sobremodo a relagdo Familia-Igreja-Estado, a qual teria sido
substituida, apds o advento da burguesia, pela nova configuragao Fami-
lia-Escola-Estado. Segundo o autor, é a Escola que passa a intermediar
as relagdes entre a Familia e as ordens/necessidades do Estado. Cabe a
Escola, juntamente com os demais Aparelhos Ideoldgicos, fazer com que
as familias saibam o tipo de pessoa/cidaddo/profissional que precisa ser
“fornecido a sociedade”. Entretanto, as imagens sobre o docente, oriun-
das dos séculos de trabalho escolar da Igreja, nao se desfizeram.

O Aparelho Ideolégico Escolar, como sugere a tese althusseriana,
substitui o antigo Aparelho de Estado dominante, a Igreja, em suas fun-
¢des. Ou seja, a Escola da continuidade as fungdes da Igreja na Educagao,
o que implica a continuidade de uma postura subserviente a autoridade

¢ Fendmeno observado, sobretudo, a partir das mudangas promovidas pela Revolugdo Francesa.
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(religiosa ou laica) e o exercicio das praticas cristas’. Assegura-se a vita-
lidade do dom e da missdo como padriao esperado de conduta docente e
a Educac¢do como meio de provisao da sociedade do tipo de pessoa e pro-
fissional que atenda as demandas do seu tempo. Esta assegurado, em ou-
tras palavras, o modo de acumulagédo proprio do capitalismo.

O discurso da profissdo (como o compreendemos contemporanea-
mente) representa uma incorporacao tardia, muito embora o salario
dado aos professores nas antigas sociedades grega e romana os tenha
afiliado laboralmente a classe daqueles que ndo poderiam dedicar-se ao
dcio digno®. Entretanto, esta imagem ndo acarreta a substitui¢ao dos dis-
cursos do dom e da vocagdo, antes, soma-se a eles criando um espa¢o
de aparente conflito e contradigdo no interior da formagao discursiva do
Aparelho Ideoldgico Escolar.

Althusser, ao reler Marx, afirma que: “Toda formagéo social para
existir, a0 mesmo tempo que produz, e para poder produzir, deve re-
produzir as condi¢des de sua producao” (ALTHUSSER, 2007, p. 54). E
por condigdes de sua reproducédo, continua Althusser, entenda-se a re-
producao das forcas produtivas, bem como das relagdes de produ¢ao
existentes. O que equivale a dizer que toda formagao social necessita re-
produzir os meios de produgdo tanto quanto as forgas produtivas res-
ponsaveis pelas condigdes materiais de produgdo. Reprodugio esta que
ndo mais se da no interior da fabrica:

[...] mas ndo é ao nivel da empresa que a reproducio das condi-
¢Oes materiais da produgdo pode ser pensada; pois ndo é neste
nivel que ela existe em suas condi¢des reais. O que acontece ao

7 Nesse sentido, emblematico vem a ser o escrito de Lutero, intitulado Sermdo para que se enviem
as criangas as escolas (1530): “Sustento que a autoridade é responsével por obrigar os suditos
a que mandem os filhos & escola. Pois estd indubitavelmente obrigada a conservar os cargos e
empregos antes mencionados, para que haja pregadores, jurisconsultos, parocos, escrivaes,
médicos e professores, pois nao podemos prescindir deles. Se a autoridade pode obrigar os
suditos que sejam capazes, em tempo de guerra, a manejar o mosquete e a lanca, a assaltar
muralhas e fazer coisas semelhantes, com muito mais razio pode e deve obrigar os stditos a
mandar os filhos as escolas, porque nas escolas se sustenta a mais dura guerra com o temivel
demonio” (apud GALLO, 1998, p. 6-7).

[...] na sociedade escravagista grega, o chamado dcio digno significava a possibilidade de gozar
do tempo livre, privilégio daqueles que ndo precisavam cuidar da propria subsisténcia. O que
nao se confunde com “fazer nada”, mas sim refere-se ao ocupar-se com as fungdes nobres de
pensar, governar, guerrear. Nao por acaso, a palavra grega para escola (sc/0/é) significava ini-
cialmente ‘o lugar do 6cio” (ARANHA, 2010, p. 62, grifos da autora).

o
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nivel da empresa é um efeito, que da apenas a ideia da necessidade
da reprodugao, mas que nao permite absolutamente pensar suas
condi¢des e seus mecanismos (ALTHUSSER, 2007, p. 55).

Em primeira instancia, continua o tedrico, é o salario que asse-
gura a reproducao das for¢as produtivas. Entretanto, complementa:

[...] ndo basta assegurar a for¢a de trabalho as condi¢oes materiais
de sua reprodugdo para que se reproduza como for¢a de trabalho.
A forga de trabalho deve ser “competente”, apta a ser utilizada no
sistema complexo do processo de produgao. [...] Ao contrario do
que ocorria nas formagdes sociais escravistas e servis, esta repro-
ducdo da qualificacdo da forca de trabalho tende a dar-se nao
mais no ‘local de trabalho’ (a aprendizagem na prépria produgao),
porém, cada vez mais, fora da producio, através do sistema esco-
lar capitalista e de outras instancias e instituigdes (ALTHUSSER,
2007, p. 57).

E precisamente neste ponto que a Escola adquire seu protagonismo,
sobretudo a partir da implantagdo do modo capitalista de funciona-
mento social e econdmico. A Escola que tem no aparato religioso seu
antecedente mais imediato. Sobre isso, assim se posiciona Althusser
(2010, p. 119): “No periodo historico pré-capitalista,|...], esta absoluta-
mente claro que havia um Aparelho Ideologico de Estado dominante, a
Igreja, que concentrava em si nao apenas as fungdes religiosas, mas tam-
bém as escolares e grande parte das fun¢des de informagao e da ‘cultura”
Periodo que deu lugar, como ja pontuado em paginas anteriores, a uma
série de eventos que terminaram por deslocar a hegemonia clerical na
sociedade e abrir espaco para o surgimento de um novo Aparelho Ideo-
légico prevalente, a Escola.

Althusser, ao discorrer sobre os aparelhos ideoldgicos, pormenoriza
0 que seria — para ele - a prdxis escolar no seio do capitalismo:

Ela [a Escola] pega criangas de todas as classes desde a tenra idade
escolar e, durante anos — 0s anos em que a crianga estd mais ‘vul-
neravel, espremida entre o Aparelho de Estado familiar e o Apa-
relho de Estado escolar- martela em sua cabega, quer utilize
métodos novos ou antigos, uma certa quantidade de ‘saberes’ em-
brulhados pela ideologia dominante [...], ou simplesmente a ideo-
logia dominante em estado puro [...]. Em algum momento por

24



LICENCIATURAS: ESPACO PRIVILEGIADO DE (RE)PRODUGAO E TRANSFORMAGCAO
DOS DISCURSOS SOBRE O DOCENTE E A DOCENCIA

volta dos dezesseis anos, uma imensa massa de criangas ¢é ejetada
‘para a producdo’: trata-se dos operarios ou dos pequenos campo-
neses. Outra parcela de jovens academicamente ajustados segue
adiante: e, para o que der e vier, avan¢a um pouco mais, até ficar
pelo caminho e ir preenchendo os postos técnicos pequenos e mé-
dios, dos funciondrios de colarinho branco, dos pequenos e mé-
dios executivos, de toda sorte de pequeno-burgueses. Uma tltima
por¢ao chega ao topo, seja para cair no semi-emprego intelectual,
seja para fornecer, além dos ‘intelectuais do trabalhador coletivo,
os agentes da exploragdo (capitalistas, dirigentes), os agentes da
repressdo |[...] e os profissionais da ideologia [...] (ALTHUSSER,
2010, p. 121-122).

Althusser fala diretamente da divisdo social do trabalho, do poder
e dos bens da formagéo social capitalista e, indiretamente, do meio de
reproducao da forga de trabalho levado a termo no &mbito da educagao
formal e informal. A nds interessa, no terreno desta discussao, a relagdo
das leituras com o campo de atuagdo do professor das licenciaturas, da-
quele que, com seu trabalho, contribui direta e indiretamente para o su-
primento de quadros especializados de trabalhadores para a manutenc¢ao
do funcionamento da formacéo social vigente.

Nas palavras de Althusser, o papel de formador dos quadros de ma-
nuten¢do do modo capitalista de produgdo materializa-se mediante a
formacao da forca de trabalho que ird “[...] preenchendo os postos téc-
nicos pequenos e médios, dos funcionarios de colarinho branco, dos pe-
quenos e médios executivos, de toda sorte de pequeno-burgueses., bem
como fornecendo “[...] além dos ‘intelectuais do trabalhador coletivo,
os agentes da exploragao (capitalistas, dirigentes), os agentes da repres-
sao [...] e os profissionais da ideologia [...]” (ALTHUSSER, 2010, p. 121-
122). Como ausentar-se destas questdes estando no papel de formacao
de professores para as salas de educa¢ao basica de todo o pais?

A extensao das questdes aqui suscitadas nao se restringe ao terreno
dos discursos de valorizagdo/desvalorizagdo docentes praticados no es-
paco académico. Antes, (re)posiciona politica e ideologicamente o fazer
docente do professor das licenciaturas no ambito da formagao social ca-
pitalista e aponta para o carater e o alcance politico de suas praticas dis-
cursivas enquanto formador de professores.
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3. Discurso académico e (des)valoriza¢ao docente

Os discursos da docéncia enquanto (essencialmente) dom e missdo,
embora possam ser ressignificados mediante a insistente militancia de
novas praticas discursivas, jamais deixarao de reverberar e ecoar nas
projegoes imaginarias sobre o professor porque constituem sentidos fun-
dacionais, naturalizados e cristalizados desde os primeiros modelos da
formacéo social capitalista. Paralelamente, e é importante que se diga,
os discursos do dom e da missdo nao significam tanto pelo que dizem,
mas pelo que silenciam e dissimulam: o carater politico-ideolégico de
(re)produgcao e de transformagdo de discursos/saberes que o espago da
docéncia comporta e que se vé silenciado e ressignificado a partir dos
efeitos de sentido que aqueles discursos (re)produzem.

O que devemos manter sob estreita vigildncia, portanto, sdo os efeitos
de sentido que candnicos discursos sobre o professor (re)produzem no in-
terior das discursivizagdes (pos)modernas, incluidas as materializagdes que
tém lugar no ambito da formagao docente. Para tanto, ¢ fundamental que
aacademia ndo perca de vista o protagonismo politico de suas praticas dis-
cursivas, nem deixe de re-pensar permanentemente o fazer escolar/docente
em relagdo a seu nicho ideoldgico: os Aparelhos de Estado. Caso contrario,
discursos sobre a docéncia podem dissimular o viés ideologico do espaco
de formagdo de professores, enquanto retardam importantes discussoes
sobre a escola, a profissdo docente e 0 ensino nas escolas brasileiras.

Ciente do elevado numero de desdobramentos que a tematica pos-
sibilita, redireciono a abordagem para dentro das praticas discursivas
académicas sobre a docéncia e o docente. Nesse sentido, passo a analisar
os efeitos de sentido de um dos discursos académicos mais recorrentes
no ambito das licenciaturas: refiro-me aos discursos sobre a pesquisa.
Mais objetivamente, a produgdo de sentidos para pesquisa e ensino no
ambito das licenciaturas, sentidos extensivos as apresentagoes professor-
pesquisador e professor-docente’.

¥ Professor-docente quer representar aquele docente que se dedica ao ensino, mas néo a pesquisa.
A pesquisa, tal qual se utiliza no interior deste artigo, nao se refere a postura questionadora e
curiosa frente aos fendmenos observados/vividos. Esta postura constitui principio educativo
inerente a praxis do educador (DEMO, 2005) e dela ninguém deve prescindir. A pesquisa a
qual nos referimos insere-se no conjunto de atividades sistematicas e academicamente orien-
tadas que envolvem, necessariamente, a produgdo de (novos) conhecimentos, publicagdes,
orientac¢des, financiamentos dos 6rgaos de fomento, ...
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Em outras palavras, proponho que o desinteresse das novas geragdes
pela profissao docente possa ser compreendido também'’ a partir do
funcionamento de cristalizados discursos académicos sobre o ser-pro-
fessor. Trata-se do discurso de sobrevaloracao do professor-pesquisador
frente ao professor-docente, naturalizado no meio académico das licen-
ciaturas, e que pode funcionar como discurso de desvaloriza¢do do fazer
docente uma vez que agrega valor ao trabalho docente mediante a in-
corporacao da atividade de pesquisa.

Seria surpreendente, a titulo de exemplo, que um médico se visse im-
pelido a acumular as fun¢des de médico e pesquisador em satide. Con-
cordamos, suponho, que seu trabalho de atendimento aos pacientes
constitua tarefa suficientemente complexa e exigente para que ele divida
seu tempo e atengao em pesquisas, relatorios e publicagoes. Espera-se, isso
sim, que ele esteja altamente familiarizado com as pesquisas desenvolvidas
em sua area, atualizado nas ultimas descobertas e sempre disposto a estu-
dar, ler e participar de congressos a fim de aprimorar a atengdo ao pa-
ciente. Em outras palavras, em saude, tanto o fazer médico quanto a
pesquisa médica constituem loci distintos de atuagdo; gozam de prestigio
e o status sociocultural destes profissionais é inquestionavel. Um médico,
até onde se observa em nosso meio, ndo se sentira impelido a acumular
as duas areas de atuagao para ver-se valorizado em sua fungao'.

Os discursos docentes de valorizagdo das tarefas de ensino no am-
bito do ensino basico deveriam ser pratica recorrente durante o periodo
de graduagao dos (potenciais) futuros professores. Entretanto, parado-
xalmente, muitas licenciaturas tém priorizado a formagdo de pesquisa-
dores e professores para o ensino superior. Hd um silenciamento
discursivo de seu papel de formagao para professores da educa¢ao basica
e do viés ideoldgico e politico da prdxis docente no ambito da formagédo

10 Referéncia implicita as precarias condi¢des de trabalho e renda do professor que costumam
aparecer como explicagdo hegemonica para o desinteresse das novas geragdes pela docéncia
no ensino bésico brasileiro.

' No ambito da docéncia, entretanto, a sobreposi¢do de tarefas tem sido amplamente praticada
e naturalizada sob o manto da valorizagdo do fazer docente, aqui problematizada. Acumulo
de atribuicdes que, no ambito da docéncia de ensino superior, agrega ainda os cargos de ges-
tao. Sobreposi¢ao de fungdes que, sugiro, também deva ser revista em seu funcionamento en-
quanto “discurso de desvalorizagao da docéncia” Imagens que “significam” no 4mbito da
constituicao de sentidos para o ensino e o ser-professor.
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social capitalista. Silenciamentos que se materializam mediante um des-
locamento da pratica de formagao para a docéncia de ensino basico para
a pratica de formacédo para a pesquisa e o ensino superior.
Concretamente, hd de considerar-se, com a devida énfase, a possibi-
lidade de estimularmos nossos mais destacados alunos graduandos das
licenciaturas a ingressarem (e permanecerem) com animo e competéncia
na tarefa de ensino basico das escolas brasileiras. Paralelamente a esta con-
tribuicdo, é fundamental que nos somemos aos que lutam por melhorias
concretas e urgentes nas condi¢des de trabalho e renda para o conjunto
da classe docente, bem como que mantenhamos sob estrito controle os
discursos académicos potencialmente capazes de promover a desvalori-
zagdo da tarefa de ensino frente a pesquisa, bem como aqueles que con-
ferem status superior ao professor-pesquisador frente ao professor-docente,
equivocadamente referido como aquele que “so ensina” (JAEGER, 2014).

Consideracoes Finais

Segundo Pécheux (2010, p. 131), — e com isto pausamos a interlocu-
¢do —, “os Aparelhos Ideoldgicos de Estado constituem, simultanea e con-
traditoriamente, o lugar e as condi¢oes ideoldgicas da transformacao das
relacdes de producao’, proposicao que soa para as licenciaturas como um
duplo desafio: adotar uma postura (auto)critica sobre o que produzir, re-
produzir e transformar em seus discursos sobre o ser-professor e a docén-
cia; e ndo perder de vista o carater constitutivamente politico-ideoldgico
do processo de formacao de professores para as escolas brasileiras.

Nesse sentido, todo o anteriormente teorizado e problematizado
pretende que se considere com mais gravidade alguns aspectos que in-
teressam (ou deveriam interessar) aqueles que se acham implicados nos
processos de formagdo de professores:

« discursos sobre o ser-professor e o status da profissao docente,
consciente ou inconscientemente reproduzidos no espago das
licenciaturas, tendem a atualizar cristalizadas e naturalizadas
projegdes imagindrias sobre o docente e a docéncia. Efeitos de
sentido que precisam ser estudados e compreendidos em sua
opacidade ideolégica e em seus efeitos imaginarios;
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« ndo é possivel ser docente ou formar docentes sem que tome-
mos posi¢do e consciéncia (até onde nos é possivel té-la)
diante do papel politico da Escola e do professor, enquanto
agéncia e agente de produgao/reproducao dos meios materiais
e humanos imbricados no modo de producao capitalista;

a academia precisa lidar mais criticamente com seus “pro-
prios” discursos sobre a docéncia e o docente. Discursos que
merecem ser problematizados, uma vez que se acham em
franca naturalizagdo e tém reverberado nas escolhas acadé-
mico-profissionais dos egressos das licenciaturas e no status
docente contemporaneo. E o caso, por exemplo, dos efeitos de
sentido que viralizam no meio académico com relagdo a pes-
quisa e ao ensino; com claros desdobramentos de sentidos para
professor-pesquisador e professor-docente; dentre outras discur-
sivizagdes que carecem de analise;

espaco de formagao de professores, uma vez ciente do papel
politico-ideoldgico da formacao de professores para as escolas
brasileiras, deveria promover re-leituras criticas dos discursos
circulantes na sociedade e na academia. Redescobrir e investir
a/na formagao para o ensino poderia ocupar mais lugar nas
praticas discursivas e pedagogicas no interior dos cursos de
licenciatura. Ao mesmo tempo, hé de recuperar-se a distingao
entre estudar e pesquisar. O professor é sempre um estudioso.
Ser pesquisador constitui uma escolha. Discursos que condi-
cionam a valorizacdo do professor a sua produgdo enquanto
pesquisador podem funcionar, também, como discursos de
desvalorizagao do ensino e, por isso, precisam ser permanen-
temente analisados em sua filiagdo politico-ideoldgica;

sugerimos que se invista — voltando a formacao de professores
- em discursos que valorizem o professor enquanto expert no
ensino dos temas relacionados a sua area da ciéncia, estudioso
e profundo conhecedor daquilo que os pesquisadores tém pu-
blicado; valorizado em sua praxis ao ponto de retroalimentar e
validar as pesquisas que outros docentes realizam, os chamados
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pesquisadores. Queremos ver uma nova classe (para si) de pro-
fessores docentes atualizados, valorizados em seu espacgo de
atuagao, respeitados e ouvidos pela academia, sem que para isso
se sintam impelidos a acumular fungdes. Antes, que possam
optar pelo ensino ou a pesquisa, ou dedicar-se a ambas, sem
prejuizo de reconhecimento profissional, salarial ou académico.
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A PERMANENCIA DA DISSERTACAO ESCOLAR NOS
EXAMES VESTIBULARES: O CASO DO ENEM

Luciano Novaes Vidon

Universidade Federal do Espirito Santo

Introducao

Desde 1977, a partir do Decreto n. 89.298, de 24/02/1977, os exames
vestibulares para ingresso no ensino superior, nas faculdades e univer-
sidades brasileiras, passaram a ser obrigados a realizarem ‘prova ou
questao de reda¢ao em lingua portuguesa. Desde entdo, no Brasil, a pra-
tica pedagogica escolar, principalmente no ensino médio e, em especial,
nas institui¢des particulares, passou a se dedicar, em boa parte, a for-
magdo de candidatos a esses exames vestibulares. Consequentemente,
as aulas de Lingua Portuguesa se especializaram, no que concerne ao
ensino do texto escrito, na preparacgao desses candidatos para as provas
de redagao, o que significava, quase sempre, ensinar as técnicas de escrita
de uma “boa dissertagao’, tendo como principios basicos coeréncia, cla-
reza e precisao.

Vale lembrar que, nesse periodo (anos de 1970 e inicio dos de 1980),
durante o regime militar brasileiro, foi promulgada uma nova lei de di-
retrizes educacionais, a LDB 5692, de 1971, e a disciplina de Lingua Por-
tuguesa passou a se chamar “Comunicagdo e expressao’, atendendo a
uma visao geral de lingua como instrumento de comunicagao, dentro
de um contexto educacional tecnicista. No &mbito de uma visao instru-
mental de linguagem, a redagdo era concebida como um ato de comu-
nicagdo que objetiva produzir mensagens de um emissor, o redator, a
um receptor, o leitor, através de um canal, a folha de papel, e a partir de
um codigo verbal, no caso a lingua. Percebemos nessa formulagdo uma
forte influéncia das teorias de comunicagao vigentes a época, em especial
a teoria da comunica¢do de Roman Jakobson.

Uma concepgao tipoldgica de texto, por sua vez, ia ao encontro,
também, dessa perspectiva educacional instrumental e tecnicista, ja que
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permitiria, supostamente, objetificar o ensino de redagdo, com uma téc-
nica “aplicavel” a todo e qualquer contexto de enuncia¢io (comunicagio,
segundo JAKOBSON, 2007).

Passados quarenta anos da publicacao do Decreto n. 89.298/77, ha
que se perguntar em que diferem as suas proposi¢des de base, contidas
em diversos manuais de redagdo da época, das formulacdes do INEP
(Instituto Nacional de Estatistica e Pesquisa Educacionais Anisio Tei-
xeira), 6rgao responsavel pelo atual Exame Nacional do Ensino Médio,
o Enem, principal “ferramenta” de avaliacdo para ingresso nas institui-
¢Oes publicas, em especial as federais, de ensino superior do pais, e que
estao presentes tanto no Guia de Reda¢ao do Enem (BRASIL, 2013),
quanto em sua versao mais recente (BRASIL, 2016). Para realizar essa
discussdo, colocamos em didlogo, numa perspectiva socio-historica, as
proposi¢cdoes de um manual de redagdo publicado quase ao mesmo
tempo em que o decreto federal de 1977 e as formulagdes do Guia de
Reda¢ao do Enem, publicado pelo INEP/MEC.

1. “Técnica de reda¢ao”: um manual a prova do tempo?

E dentro do contexto da publica¢io do decreto federal que ins-
tituia a redagao como prova obrigatdria dos vestibulares brasileiros que
surgem os conhecidos manuais de redagao ou manuais de técnicas de
redagdo, entre os quais destacamos um dos primeiros a serem publica-
dos, imediatamente a publicagdo de decreto do governo militar do Ge-
neral Ernesto Geisel: o livro “Técnica de reda¢ao”, publicado em 1978
pela Editora Ao Livro Técnico, sob autoria de Magda Becker Soares e
Edson Nascimento Campos, e que, de uma forma muito singular, nos
termos de Ginzburg (1986), traz como subtitulo “as articula¢des linguis-
ticas como técnica de pensamento”.

Essa obra, que, além de ter sido reeditada diversas vezes, desen-
cadeara inimeras outras “a sua imagem e semelhanga’, é deveras sinto-
matica da concep¢do de redagdo presente naquele contexto
socio-histdrico. Estao muito claras, desde o prefacio, as bases de susten-
tagdo da proposta, ancoradas, de um lado, na Teoria da Comunicagao,
de Roman Jakobson, e, de outro, em uma concepgdo psicoldgica de
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texto, na qual a lingua, concebida como c6digo, é tida como expressao
do pensamento’.

Fazer uma REDACAO significa construir atos de comunicagio.
Em todo ato de comunicagao existe um emissor, sujeito que pos-
sui intengdes e que as coloca em forma de mensagem, construidas
por um conjunto organizado de sinais chamado cédigo, e ende-
recada a um recebedor: o leitor. Fazer uma REDACAO ¢ tarefa
de produc¢ao de mensagens, concretizadas por um ou mais codi-
gos disponiveis, que materializam diversas inten¢oes, tendo em
vista diversos leitores. Neste MANUAL, o objetivo geral e basico
é: produzir mensagens, utilizando-se o codigo lingua (SOARES;
CAMPOS, 1978, p. iv, destaques dos autores).

Nesse manual, atualmente editado pela Editora Imperial Novo
Mundo?, Soares e Campos elegem a dissertagdo como a “forma
de composi¢ao” ideal para esses exames, por razdes como as que
sao explicitadas no prefacio da obra:

E que a DISSERTACAO ¢ a forma de REDACAO mais usual.
Com mais freqiiéncia é a forma de REDACAO solicitada as pes-
soas envolvidas com a produgdo de trabalhos escolares, com a ad-
ministracao e produgdo de pesquisas em Instituicdes que fazem
Ciéncia, com a administra¢do e execucio técnico-burocraticas de
servicos ligados a Industria, Comércio, etc. A prosa dissertativa
é, assim, predominante nos textos de trabalhos escolares, nos tex-
tos de produgao e divulgacdo cientificas (monografias, ensaios,
artigos e relatorios técnico-cientificos) e nos textos técnico-ad-
ministrativos. Raramente é uma pessoa solicitada a produzir uma
descri¢do ou uma narra¢io; freqiientemente, ao contrario, é soli-
citada a produzir uma dissertagao (SOARES; CAMPOS, 1978, p.
v, destaques dos autores).

Ao afirmarem que “a dissertacdo é a forma de redacao mais usual’,
os autores ndo parecem estar se referindo a enunciados concretos, no sen-
tido bakhtiniano do termo (BAKHTIN, 2010b; 2013), ou seja, a géneros

! Como analisamos em Vidon (no prelo), essa concepgio refletia e, a0 mesmo tempo, refratava
a orientagdo tedrico-metodoldgica vigente no Ministério da Educagao e Cultura, bem como,
ndo sem contradi¢des, a visdo geral da drea de linguistica nas universidades brasileiras.

2 Em pesquisa realizada pela internet, ndo encontramos edi¢des recentes pela Editora Ao Livro
Técnico. Deparamo-nos com uma edi¢do de 2011 publicada pela Editoria Imperial Novo
Mundo.
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discursivos realizados cotidianamente pelos sujeitos, como artigos jor-
nalisticos, cientificos ou de divulgacao cientifica, comentarios opinativos
orais ou escritos, resenhas, sinopses, cronicas, cartas de leitor, etc. O que
os autores parecem ter em mente ¢ uma estrutura prototipica, denomi-
nada “forma de redag¢do”. No entanto, ndo sio essas “formas’, em sentido
abstrato, que sdo solicitadas as pessoas, nas escolas, reparti¢oes publicas,
nas universidades, empresas, igrejas, sindicatos, etc. As pessoas, nas mais
variadas situagdes sociais de comunicagao, interagem verbalmente atra-
vés de enunciados concretos, configurados em géneros do discurso tam-
bém diversos, social e historicamente constituidos.

Do mesmo modo, ao postularem que “a prosa dissertativa é predo-
minante nos textos” dessas diversas situacoes de uso, ao contrario da des-
crigdo e narragao, trata-se, na concepgao dos autores, de uma objetivacao
abstrata, que esta longe da concepgao de enunciado e de género do cir-
culo de Bakhtin (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2011; MEDVIEDEY,
2012; BAKHTIN, 2010b, 2013).

Tem-se, portanto, uma visdo tipoldgica de texto, tripartido em des-
crigdo, narragdo e dissertagao. Esta ultima estaria focada na ideia, ao
contrario da narragdo, que colocaria em relevo o fato, e da descrigéo,
que se dedicaria ao objeto. Na dissertacao, “pode-se ter a intengdo de
considerar, em relevo, uma ideia em torno de fendmenos ou processos,
eventos ou agdes que geram fatos e objetos™.

No Manual, também, é possivel identificar os pressupostos logico-
racionais atribuidos a dissertagao, caracteristica que ira justificar a fre-
quéncia desse tipo de texto nas propostas de vestibulares e concursos
publicos.

A estrutura adotada neste MANUAL [esta-se referindo aqui a es-
trutura bésica da dissertagdo — Introducéo, Desenvolvimento e
Conclusao] apresenta uma fei¢ao logica rigorosa que permite

3 Para os autores (SOARES; CAMPOS, 1978, p. iv): “A idéia pode ser uma comparacio entre
fendmenos ou processos, eventos ou agdes, mostrando as suas vantagens, desvantagens; ou
pode ser o seu histérico, ressaltando-lhe a origem, estado atual e futuro; ou pode ser uma
critica de seus efeitos, destacando suas influéncias positivas e negativas, com exemplos que
comprovem as criticas feitas. Neste caso, o contetido ¢ expresso numa forma de REDACAO
chamada DISSERTACAO. Em resumo, a intencio de quem escreve torna especificos o con-
tetido e a sua forma de expressao. Neste MANUAL o objetivo é: escrever intengdes que apare-
¢am, predominantemente, em contetdo e forma de DISSERTACAO”
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exercitagdo para uma escrita coerente, clara, precisa (SOARES;
CAMPOS, 1978, p. v, destaques dos autores).

Tal caracteristica justificara, ainda, a pratica pedagdgica voltada para
esse tipo de texto, considerado, dentro dessa perspectiva, superior aos
outros dois (descri¢do e narragdo). Em termos curriculares, esse tipo
textual é deixado para o final do ensino médio, ao contrario dos outros
dois, frequentemente utilizados no ensino fundamental. Por isso, os au-
tores consideram que “a escrita logicamente explicitada podera produzir
a tarefa educativa de orientar a organizagao do pensamento sobre a rea-
lidade” (SOARES; CAMPOS, 1978, p. v).

Em termos linguisticos, o manual, como os proprios autores o de-
nominam, segue uma metodologia fundamentalmente estruturalista,
mas, a0 mesmo tempo, vaga, assentada na hipotese geral de que “o pro-
cesso de escrever” significa “articulagdo de um conjunto de paragrafos”
Os paragrafos, por sua vez, se realizam como articulagdo de oragoes,
que, sdo, enfim, articulag¢ao de vocabulos.

Ainda que, no prefacio, Soares e Campos afirmem que “fazer uma
redagdo ¢ produzir atos de comunicagdo’, dentro de uma visao funcio-
nalista de lingua, em conformidade com Jakobson, a concepgao de texto
é tipoldgica, estruturalista-formalista, o que produz uma contradi¢ao
tedrico-metodoldgica, se pensarmos a redagdo como um fazer comuni-
cativo e, portanto, de alguma forma, social.

No entanto, o social é sobrepujado por uma concepgao psicolin-
guistica de redagao, como constatamos no trecho a seguir, quando os
autores estao se debrugando sobre as bases teérico-metodoldgicas de
sua proposta:

A atividade de escrever envolve um conjunto de operagdes inte-
lectuais. Tais operagdes se resumem em: delimitar o assunto; for-
mular o objetivo que deve orientar o ato de escrever; traduzir o
objetivo em forma de frase-ntucleo - introdugao; desdobrar a
frase-nucleo - introdug¢ao - em frases-desenvolvimento, organi-
zadas por alguma forma de ordenagao; reorganizar as frases-de-
senvolvimento em forma de frase de conclusio. Essas operagoes
produzirao, como resultado, um conjunto unitério e estruturado
de frases, o qual recebe 0 nome de reda¢ao (SOARES; CAMPOS,
1978, p. 168).
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Com base nessa visdo psicolinguistica de redagdo, distante, portanto,
de uma visdo sdcio-historico-discursiva, os autores propdem um es-
quema que represente formalmente o que eles, entdo, denominam de
“redagao-dissertagdo”. Uma suposta “logica” do texto é descrita pelos
autores:

O esquema evidencia que a divisao de idéias em paragrafos ¢é 16-
gica e adequada: cada paragrafo apresenta uma, e s6 uma, idéia
central a que se agregam outras, secundarias, que esclarecem e
complementam o pensamento. Por outro lado, a sequéncia entre
os paragrafos é adequadamente feita por meio de palavras e ex-
pressoes que explicitam o encadeamento de idéias (SOARES;
CAMPOS, 1978, p. 178).

Por um bom tempo, pelo menos vinte anos, esses pressupostos teo-
rico-metodolédgicos predominaram nos cursos de redagao, nos livros di-
daticos de Lingua Portuguesa e nas aulas de muitos professores de
redacao. Havia, sem duvida, um respaldo, na outra ponta, dos concursos
e vestibulares, que, quando ndo propunham unicamente a dissertacéo,
a propunham como a mais importante modalidade de reda¢ao. Esse di-
recionamento comegou a mudar mais ou menos em meados dos anos
de 1990, quando ideias, como as do circulo de Bakhtin, comegaram a
circular nos meios académicos e alguns vestibulares e autores de livros
didaticos perceberam que precisavam se alinhar as novas perspectivas.
O vestibular da Unicamp, notadamente, foi um dos primeiros a realizar
mudangas em sua prova de redacao, retirando a dissertacdo do centro
da proposta e abrindo espago para outras formas de enuncia¢ao, como
a carta argumentativa e a narrag¢do. Ao que tudo indica, a publicagao
dos Parametros Curriculares Nacionais, os PCN, a partir de 1998, no
caso dos de Lingua Portuguesa, ao lado da emergéncia de teorias textuais
e discursivas de base sdcio-interacionista, irdo provocar um movimento
de mudangas, em especial nas propostas de redacdo de vestibulares,
principalmente os da rede publica, e nas formulagdes linguistico-peda-
gogicas dos livros didaticos de Lingua Portuguesa®*.

* £ importante mencionar aqui, também, o papel do PNLD - Programa Nacional do Livro Di-
datico - que, com base na andlise de um conjunto de especialistas da drea de linguagem, reco-
mendava livros didaticos e paradidaticos para o uso de professores.
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Entretanto, a introdu¢do do Exame Nacional do Ensino Médio, o
Enem, como principal porta de entrada para os cursos superiores na
rede publica federal do Brasil, produzira uma nova mudanga, na ver-
dade, um retorno a hegemonia da dissertagao escolar nas provas de re-
dagao dos exames vestibulares e, consequentemente, ao ensino do texto
nas escolas de ensino médio. E o que discutimos a seguir.

2. A prova de redacao do Enem e a permanéncia’ da dissertacao
escolar

A prova de redagdo do Enem ¢ bastante sintomatica da ténue fron-
teira entre ruptura e permanéncia no contexto atual do processo ensino-
aprendizagem de lingua portuguesa. Sua concepgao vai de encontro ao
que vem sendo discutido na area de Letras e Linguistica ha bastante
tempo, desconsiderando, inclusive, os proprios documentos oficiais,
como os Pardmetros e as Diretrizes Curriculares Nacionais, publicadas a
partir de 1997. Nesses documentos, sio muito claras as diretrizes gerais
em rela¢do ao processo de produgdo textual. Ainda que insuficiente-
mente clara e profunda, como varias pesquisas tém apontado, é possivel
vislumbrar nesses documentos uma concepgao sdcio-interacionista dos
processos de compreensao, produgio textual e analise linguistica, con-
cepgao, alids, que vem sendo defendida desde, pelo menos, o inicio dos
anos de 1980, por exemplo pelo professor Jodo Wanderley Geraldi no
ja classico O texto na sala de aula (GERALDI, 1984).

No entanto, na contramao dessa perspectiva, a proposta de redagdo
do Enem se concentra na dissertagdo. As razdes parecem ser muito se-
melhantes as apresentadas por Soares e Campos no Manual que anali-
samos no item anterior.

A pritica escolar de producao de textos escritos dissertativos chegou
ao seu apice nos séculos XVIII e, principalmente, XIX, auge do pensa-
mento positivista. Argumentamos em Vidon (2013, 2014) que essa pra-
tica discursiva é constituida por uma visio de mundo racionalista,

> A ideia de permanéncia aqui nos remete a Foucault (2009), ao pensar a histéria como um pro-
cesso de rupturas e permanéncias, no ambito de um conjunto de forgas sociais, conforme ana-
lisado por Veyne (1992).
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cartesiana, abstratamente objetivista, por um lado, e idealisticamente
subjetivista, por outro.

Os exercicios de dissertagdo tornam-se, assim, exercicios de racio-
cinio légico.

De fato, ha um processo de transformagao, como aponta Morrison
(1996), da argumentagdo “oratéria’, advinda da antiguidade classica,
para a argumentagdo “escrita’, em que a nog¢do de texto tem um papel
fundamental.

Historicamente, o estabelecimento da nogéao de texto, de forma mais
geral, como analisa Morrison (1996), nos remete, a elaboragao e orga-
nizagdo do conhecimento, tendo em vista as mudangas histéricas e so-
ciais realizadas ao longo do tempo, o que teria levado ao estabelecimento
da prépria nogao de texto, enquanto produto da cultura escrita mo-
derna. Isso teria se dado, segundo Morrison (1996), particularmente em
relagdo ao uso gramatical e a organizacdo estrutural. Para ele, “a escrita
cria frases com estruturas mais elaboradas” e impde limites especiais,
que estdo fora do desenvolvimento formal da prépria lingua. Esses li-
mites possuem componentes estruturais que provém das convengoes
sociais, as unicas a darem origem a uma ldégica interna do texto.

Assim, no mundo moderno, a apresentagcdo do conhecimento sob
o formato do texto escrito e, também, do livro teria proporcionado o
desenvolvimento pedagdgico da argumentagao, com énfase no aspecto
inteligivel do texto para tornar o conhecimento mais acessivel. Torna-
se, desse modo, possivel uma sequenciagao (um layout) do conheci-
mento, através de paginas, paragrafos, capitulos, topicos, por um lado,
no caso do livro, e introdugdo, desenvolvimento e conclusao, por outro,
no caso do texto, produzindo, assim, um efeito de maior clareza, coe-
réncia e objetividade na apreensao da argumentagao textual.

A organizacgao textual ¢, em boa parte, uma fungdo da relagdo
entre o pensamento e a estrutura do texto. A estrutura do pensa-
mento ¢, assim, reproduzida na apresentacao fisica da pagina, em
que o raciocinio e o texto se unem para produzir efeitos concei-
tuais (MORRISON, 1996, p. 174).

A partir, portanto, de praticas discursivas letradas de padronizagao
e estabilidade textuais, a principio para fins de exegese académica, a mo-
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dernidade conceberd o texto expositivo (dissertativo) como a forma de
composicao usual das academias e das ciéncias, em especial, mas tam-
bém das burocracias administrativas.

Considerando-se, devidamente, todo o longo percurso socio-histo-
rico de desenvolvimento da nogdo de texto, no interior de uma cultura
letrada, como propde Morrison (1996), inscrevemos aa “dissertacao” ou
“prosa dissertativa” nessa cadeia socio-histdrica. Esse género é discur-
sivamente constituido por uma modernidade, segundo a qual a trans-
formagdo textual do conhecimento, na modalidade escrita,
particularmente (mas nao apenas), deve ser realizada a partir de critérios
objetivos, como clareza, precisdo, neutralidade e logicidade.

Como vimos, podemos encontrar os pressupostos de uma concep-
¢ao moderna, légico-racionalista e tipologica de texto, e de dissertagao,
em manuais de técnicas de reda¢ao, como o de Soares e Campos (1978).
Paradoxalmente, tendo em vista os parametros, diretrizes e orientagoes
curriculares para o ensino de lingua portuguesa elaborados nos ultimos
vinte a trinta anos, no Brasil, também nos deparamos com esses pres-
supostos em discursos oficiais, como o da proposta de redagdo do Enem,
o Exame Nacional do Ensino Médio, promovido pelo Ministério da Edu-
ca¢do (MEC), através do INEP. O Guia de Redagdo do Enem (BRASIL,
2013) nos serve de ilustragio:

A prova de redagiao exigird de vocé a produgao de um texto em
prosa, do tipo dissertativo-argumentativo, sobre um tema de
ordem social, cientifica, cultural ou politica. Os aspectos a serem
avaliados relacionam-se as “competéncias” que devem ter sido
desenvolvidas durante os anos de escolaridade. Nessa redacéo,
vocé devera defender uma tese, uma opinido a respeito do tema
proposto, apoiada em argumentos consistentes estruturados de
forma coerente e coesa, de modo a formar uma unidade textual.
Seu texto devera ser redigido de acordo com a modalidade escrita
formal da Lingua Portuguesa. Por fim, vocé devera elaborar uma
proposta de intervengdo social para o problema apresentado no
desenvolvimento do texto que respeite os direitos humanos
(BRASIL, 2013, p. 7).

E interessante, nesta formula¢do, como a nogio de “prosa dissertativa’,
presente em “Técnica de redagdo’, de Soares e Campos (1978), (re)aparece,
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entendida como uma tipologia textual, cuja estruturagio, coerente e coesa,
portanto, l6gica, se constitui através da defesa de uma tese ou opinido as-
sentada em argumentos consistentes. Tal formulagao traz implicita uma
premissa estrutural ou formal, ja que o que mais importa, no final das
contas, ¢ uma suposta “unidade” textual, o que pode ser interpretado
como uma estrutura légica que todo texto dissertativo-argumentativo de-
veria ter. Logo, trata-se, segundo nosso ponto de vista, da mesma premissa
explicitada no manual de 1978, destacado anteriormente.

Em relagdo ao contetido, a mesma “logica” pode ser aplicada. A de-
fesa de tese ou opinido que o Guia de Reda¢do do Enem se refere tem
que ser apresentada de forma “racional’, o que nos lembra a relagao
proposta pelo historiador Morrison a respeito da estabilizacdo do texto
escrito:

A organizagao textual é, em boa parte, uma fungido da relagdo
entre o pensamento e a estrutura do texto. A estrutura do pensa-
mento é, assim, reproduzida na apresentacao fisica da pagina, em
que o raciocinio e o texto se unem para produzir efeitos concei-
tuais (MORRISON, 1996, p. 174).

Como o mesmo Estado que estabelece parametros curriculares em
que a concepgao de linguagem predominante, ainda que com ressalvas,
privilegia contextos reais de comunicagao e, portanto, praticas linguis-
tico-pedagdgicas construidas a partir de uma nogéo discursiva de texto,
propde uma atividade avaliativa da dimensdo de um Exame Nacional
do Ensino Médio, com toda a repercussdo que esse exame tem social-
mente e, em especial, para o ensino de lingua portuguesa, com funda-
mentos contraditérios em relacdo aos seus proprios documentos
oficiais?

Enquanto os PCN, OCN, DCN de Lingua Portuguesa, publicados
pelo MEC a partir dos anos 1990, falam de diversidade de textos e gé-
neros, orais e escritos, e insistem em uma perspectiva pedagogica que
leve em conta intera¢des reais de comunica¢do, a orientagdo do
INEP/MEC para a prova de redagao do ENEM aponta para a diregdo
contraria, em dire¢do a homogeneidade de textos/géneros discursivos e
ao apagamento dos enunciadores e dos elementos mais concretos da si-
tuacdo enunciativa.

40



A PERMANENCIA DA DISSERTAGAO ESCOLAR NOS EXAMES VESTIBULARES: O CASO DO ENEM

A Prova de Redacdo do Enem se filia, assim, a uma tradi¢do con-
ceitual muito antiga, no minimo secular, que fez da “prosa dissertativa”
o modelo de texto e de discurso esperados/desejados por uma ciéncia,
um estado e uma pedagogia racionalistas, promotora de um ideal de su-
jeito descorporificado, capaz de pensar abstraindo-se da realidade que o
cerca, podendo se concentrar em seu pensamento e em sua expressao,
valendo-se da lingua tao somente como um instrumento de comunica-
¢do e, agora, valendo-se do género discursivo “dissertagdo” como pas-
saporte para um nivel superior de cognigao.

A Proposta de Redagdo do Enem - cujo enunciado de base “A partir
da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos conhecimen-
tos construidos ao longo de sua formagcao, redija texto dissertativo-ar-
gumentativo em norma padrdo da lingua portuguesa sobre o tema
proposto, apresentando proposta de intervengao, que respeito os direitos
humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, ar-
gumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista” — realiza, concreta-
mente, o que temos compreendido ao longo de nossas pesquisas
(VIDON, 2013, 2014) como um processo de dessubjetivacdo, em que
tanto enunciador e destinatario, quanto o préprio processo de enuncia-
¢do sao sublimados, algados a um tempo-espago abstrato, dessituado,
desencarnado.

Coerentemente com sua visao de sujeito e linguagem, em nenhum
momento, a proposta de redagao do Enem leva em conta aspectos dis-
cursivos considerados, pelos proprios PCN, como fundamentais para a
producao de um texto. Tomam-se como dados absolutos quem escreve,
para quem se escreve e quais as condicdes concretas de enunciagdo. No
fundo, esses aspectos sdo tratados como universais, gerais, como se nao
importasse, de fato, os sujeitos concretos envolvidos na enunciagao e o
tempo e espago reais dessa enunciagao.

O enunciado “redija texto dissertativo-argumentativo sobre o tema”
apaga, em sua formulacdo, interlocutores localizados em situagdes con-
cretas de enunciagdo. Repercutindo o pensamento de Bakhtin, em “Para
uma filosofia do ato responsavel” (2010a), a proposta trabalha como se
eus ndo existissem, nem o eu que fala, nem o eu que escuta. Outrossim,
procura construir um tempo-espac¢o (crondtopo, também conforme
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BAKHTIN, 2010b) abstrato, abstraido da realidade, ao tratar o tema e a
argumentagdo como universalizantes, generalizantes.

Sem essas indica¢des concretas dos interlocutores, os candidatos
acabam se constituindo, discursivamente, como enunciadores-alunos e,
por sua vez, seus destinatarios como enunciatarios-professores/exami-
nadores/avaliadores. O enunciador reduz, dessa forma, o seu outro ao
professor, ou a banca de corre¢ao da prova, e se reduz, também, a um
mero estudante em situacao de exame vestibular®.

Conclusao

Ainda que preveja um momento da enunciagdo como proposta de
intervengdo em uma problematica social relevante, como, por exemplo,
“os caminhos para combater a intoleréncia religiosa no Brasil” (Proposta
de Redagdo do Enem/2016), os fundamentos epistemoldgicos da prova
de redagdo do ENEM destoam daquilo que Bawarshi & Reiff (2013) de-
nominam “virada genérica”:

Nos tltimos trinta anos, pesquisadores que atuam em diversas
disciplinas e em diversos contextos revolucionaram a maneira
como pensamos os géneros, contestando a ideia de que os géneros
seriam simplesmente categorizagdes de tipos textuais e ofere-
cendo, em vez disso, uma compreensdo de géneros que liga va-
riedades de textos a variedades de acao social (BAWARSHI;
REIFF, 2013, p. 15).

Certamente, ndo seria exagero afirmar que estamos testemu-
nhando uma espécie de 'virada genérica' nos estudos de retdrica
e escrita, virada que vem embasando diversos aspectos dos com-
promissos da area: do ensino da escrita em vérios niveis e con-
textos ao estudo da escrita como forma de agdo ideoldgica e
participagao social e & pesquisa sobre a escrita, a metacogni¢ao e
a transferibilidade (BAWARSHI; REIFFE, 2013, p. 19)

A Proposta de Redagdo do Enem nao se insere nessa “virada’, ainda

¢ O que podemos perceber é que os textos de opiniao produzidos nos vestibulares e em exames
como o Enem sdo muito mais dessubjetivados (VIDON, 2013) do que os textos-fontes, que re-
presentam enunciados concretos de géneros vivenciados na realidade e a partir dos quais, e
com os quais, as propostas de redagdo sdo produzidas.
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nao fez a passagem de uma modernidade racionalista, positivista, para
uma outra modernidade, recente, como propoe Giddens (1991), liquida,
como metaforiza Bauman (2001), pés-moderna, como defendem al-
guns, ou, simplesmente, contemporanea ou atual, reflexo e refracao de
um tempo-espaco difuso, transdisciplinar, multifacetado, glocalizado
(SANTOS, 2010), que, alids, tem duvidado bastante de consisténcias,
coeréncias, coesoes e, especialmente, unidades.

Referéncias

BAKHTIN, M. (VOLOCHINOV, V.). Marxismo e Filosofia da Linguagem: problemas
fundamentais do método socioldgico na ciéncia da linguagem. Tradugdo de Michel
Lahud e Yara Frateschi Vieira. Sdo Paulo: Hucitec, 2011.

BAKHTIN, M. Para uma filosofia do ato responsdvel. Tradugao de Carlos Alberto Faraco.
Sao Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2010.

. Estética da criagdo verbal. Traducio de Paulo Bezerra. Sdo Paulo: Martins Fontes,
2010.
Questoes de estilistica no ensino da lingua. Tradugao, posfacio e notas de Sheila
Grillo e Ekaterina Vélkova Américo. Sao Paulo: Editora 34, 2013.

BAUMAN, Z. Modernidade liquida. Tradugao de Plinio Dentzien. Sdo Paulo: Zahar, 2001.

BAWARSHI, A. S.; REIFE, M. J. Género: Historia, Teoria, Pesquisa e Ensino. Tradugéo
de Benedito Gomes Bezerra. Sao Paulo: Pardbola, 2013.

BRASIL. Guia da Prova de Redagdo do Enem. Brasilia-DF: INEP/MEC, 2013.

. Redagio do Enem 2016: Cartilha do participante. Brasilia-DF: INEP/MEC, 2016.

FOUCAULT, M. A arqueologia do saber. Tradugao de Luiz Felipe Baeta Neves. Rio de
Janeiro: Forense Universitaria, 2009.

GERALDI, J. W. O texto na sala de aula. Cascavel, PR: Assoeste, 1984.

GIDDENS, A. As consequéncias da modernidade. Tradugdo de Raul Fiker. Sao Paulo:
Editora Unesp, 1991.

GINZBURG, C. Mitos, emblemas, sinais: morfologia e historia. Tradugéo de Federico
Carotti. Sao Paulo: Martins Fontes, 1986.

JAKOBSON, R. Linguistica e comunicagdo. Tradugao de Izidoro Blikstein e José. Paulo
Paes. Sdo Paulo: Cultrix, 2007.

MEDVIEDEYV, P. O método formal nos estudos literdrios: introdugio critica a uma poética
socioldgica. Tradugdo de Ekaterina Volkova Américo e Sheila Camargo Grillo. Séo
Paulo: Contexto, 2012.

MORRISON, K. Estabelecendo o texto: a institucionalizagdo do conhecimento por meio
das formas historicas e filosoficas de argumentacéo. In: BOTTERO, J. et al. Cultura,
pensamento e escrita. Tradugdo de Rosa Maria Boaventura e Valter Lellis Siqueira.
Sao Paulo: Atica, 1995. (Colegdo Multiplas Escritas). p. 141-200.

SANTOS, B. S. Um discurso sobre as ciéncias. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

VEYNE, P. Como se escreve a histéria. Tradugdo de Alda Baltar e Maria Auxiliadora

iNDICE



LUCIANO NOVAES VIDON

Kneipp. Brasilia: Ed.UnB, 1992.
VIDON, L. N. A pratica escolar de ensino de textos dissertativo-argumentativos: peda-
gogia da dessubjetivagio. Revista Estudos Linguisticos, Sdo Paulo, n. 42, 2013.
. Letramento escolar: entre a tipologia textual e os géneros do discurso. Revista
(Con)Textos Linguisticos, Vitoria, v. 8, n. 10.1, 2014.

44

INDICE



ARGUMENTACAO NA ESCOLA: LEITURAS
DIALOGICAS DA MIDIA POLITICA

Maria de Fatima Almeida

Universidade Federal da Paraiba

Manassés Morais Xavier

Universidade Federal de Campina Grande

Com base na teorizagdo de Bakhtin sobre o modo
como os discursos se constituem — orientados ex-
ternamente, povoados de intengdes e acentos de Ou-
tros nos discursos —, temos assumido que enunciar,
nesta concepg¢ao de linguagem, é argumentar.
(GOULART, 2011, p. 130-131)

Introducao

Convocar o ensino de Lingua Portuguesa numa perspectiva diald-
gica corresponde a considerar as praticas sociais em seus contextos de
uso, reconhecendo os fios ideoldgicos que “banham” o exercicio da vida
verbal, com suas emocdes, expressividades, valoragdes, com seus pontos
de vista. Um caminho proposto pela Analise Dialégica do Discurso (Cir-
culo de Bakhtin), neste sentido, é oferecer experiéncias didaticas que
fagam os alunos compreenderem os usos efetivos da lingua em seus ce-
narios de vida verbal, como podemos observar nas seguintes citagoes:

1) “as formas gramaticais ndo podem ser estudadas sem que se leve
em conta seu significado estilistico. Quando isolada dos aspectos se-
manticos e estilisticos da lingua, a gramatica inevitavelmente degenera
em escolatisticismo” (BAKHTIN, 2013, p. 23);

2) “ndo importa o que a palavra signifique, ela estabelece uma liga-
¢do entre os individuos de um meio social [...] a comunicac¢ao é o meio
pelo qual um fendmeno ideoldgico adquire [...] seu significado ideolo-
gico, seu caréter de signo” (MEDVIEDEY, 2012, p. 50).
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Desse modo, aproximar o ensino da lingua a natureza constitutiva-
mente dialdgica da linguagem oportuniza reflexdes que constroem o
pensamento critico sobre as cotidianas possibilidades de interagdes so-
ciais via produgdo de géneros do discurso. Inserir o ensino da lingua
“pelos 6culos dos géneros” orienta a formagoes de sujeitos sociais que,
para além de discussdes sobre sua estrutura, compreendam a lingua
como valorativa, como argumentativa.

Nesses termos, oriundo das atividades proporcionadas pelo Projeto
de Extensdo “Lendo blogs politicos nas aulas de Lingua Portuguesa do
ensino médio’, financiado pelo Programa de Bolsas de Extensao da Uni-
versidade Federal de Campina Grande (PROBEX/UFCG/2014), objeti-
vamos, no presente artigo, discorrer acerca da influéncia que o blog
intitulado “Leituras da midia politica: vocé faz?” acarretou para a for-
macao de leitores criticos e reflexivos através do trabalho com a leitura
da midia politica nas Eleigdes 2014 para Presidéncia da Republica.

Do ponto de vista do arcabougo tedrico que subsidiou nossas refle-
x0es neste trabalho, nos apoiamos nas contribui¢oes advindas da Analise
Dialdgica do Discurso e dos estudos da argumentagao, a partir das lei-
turas de Almeida (2013), Bakhtin (2013; 2010), Bakhtin/Volochinov
(2009), Fiorin (2010; 2008), Goulart (2011), Leitdo (2011), Silva (2008),
dentre outros.

Em se tratando da organizagao deste artigo, destacamos: esta intro-
dugdo, discussoes tedricas intituladas de Dialogismo, leitura e ensino de
leitura e A argumentagdo em foco, discussdes metodoldgicas e tedrico-
analiticas. Nestas, acentuamos a experiéncia didatico-dialdgica reali-
zada, analisando, com este fim, as leituras dos alunos envolvidos no
projeto sobre os materiais da midia politica postados no blog em ques-
tao. O trabalho ainda admite considera¢des finais e lista de referéncias.

1. Dialogismo, leitura e ensino de leitura

Na visao da Analise Dialégica do Discurso (doravante, ADD), a lin-
guagem é, por natureza, dialdgica, uma vez que todo dizer é atravessado
pelo discurso alheio e o dialogismo significa, portanto, as possibilidades
de compreensao deste dizer, isto é, as relagdes de sentidos que se cons-
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tituem entre este dizer e outros, no contexto dos mais variados campos
de comunicagdo discursiva.

Para Bakhtin (2010, p. 272), toda compreenséao plena real ¢ ativa-
mente responsiva e nao ¢, sendo, uma fase inicial preparatéria para a
resposta: “todo falante é por si mesmo um respondente em maior ou
menor grau [...] Cada enunciado é um elo na corrente complexamente

. : » :
organizada de outros enunciados” E afirma mais:

Nao existe a primeira nem a tltima palavra, e nao ha limites para
o contexto dialdgico (este se estende ao passado sem limites e ao
futuro sem limites). Nem os sentidos do passado, isto ¢, nascidos
no dialogo dos séculos passados, podem jamais ser estaveis (con-
cluidos, acabados de uma vez por todas): eles sempre irdo mudar
(renovando-se) no processo do desenvolvimento subsequente, fu-
turo do didlogo. Em qualquer momento do desenvolvimento do
dialogo existem massas imensas e ilimitadas de sentidos esque-
cidos, mas em determinados momentos do sucessivo desenvol-
vimento do didlogo, em seu curso, tais sentidos serdo relembrados
e reviverao em forma renovada (em novo contexto). Nao existe
nada absolutamente morto: cada sentido tera sua festa de reno-
vagdo (BAKHTIN, 2010, p. 410, italico do autor).

Assim, o conceito de dialogismo ¢ vinculado ao de interagao, esta-
belecendo a base de processo de produgdo dos discursos, entendidos
como redes de relagdes dialdgicas assumidas por um sujeito e expressas
pela linguagem por meio de um ponto de vista: condi¢ao necessaria para
se construir sentidos sobre enunciados concretos — posicionamento teo-
rico-metodoldgico da ADD.

E sob essa perspectiva que situamos o conceito de leitura por nds
adotado nesse trabalho:

a leitura constitui-se como uma atividade que envolve o individuo
em um projeto que transcende os dados da experiéncia concreta
individual como leitor, favorecendo o desenvolvimento de uma
perspectiva desenraizada do contexto imediato, projetada para o
futuro, liberando o leitor para construir novas possibilidades de
acao (SILVA, 2008, p. 143).

Desse modo, pensar em leitura corresponde a entendé-la como uma
acao humana de construcéio de redes de sentidos. Ela (a leitura) eviden-
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cia-se pela oportunidade concedida aos sujeitos sociais de tecerem im-
pressoes, produzirem conhecimentos e agirem criticamente através de
estratégias sociocognitivas.

Para o senso comum, o ato de ler implica, tio somente, a decodifi-
cac¢do de termos linguisticos, tendo uma visao da leitura como uma agao
pronta e acabada. Esta acep¢do ¢é transportada, na maioria das vezes,
para o ensino da leitura no meio escolar. A consequéncia, como sabe-
mos, é enxergar no aluno um sujeito passivo, que esta apto a decodificar,
memorizar e reproduzir o que lhes é transmitido. Acreditamos, porém,
que esta visdo de ensino de lingua e, mais especificamente de leitura,
ndo contribui para a aprendizagem do aluno.

Possenti (2001, apud ALMEIDA, 2013) nos apresenta os trés esta-
gios fundamentais da leitura. O primeiro deles, denominado de leitura
filolégica, tem o autor como o centro do saber. No segundo, o texto
ocupa posi¢do de destaque e no terceiro o leitor passa a fazer parte da
triade que interage na leitura. Almeida (2013) ainda nos expde a visao
dialdgica da linguagem. Nesta, a leitura ¢ um processo de interagdo entre
autor/leitor e texto, proporcionando ao aluno um nivel elevado de com-
preensao acerca daquilo que é lido.

Assim, o processo de leitura na sala de aula envolve o leitor, o texto
e o professor, tendo a leitura como fator de construgio de sentido. Logo,
o professor nao é apenas o transmissor de contetdo, nem tampouco o
aluno ¢ apenas o receptor. Esta relagao exige o conhecimento prévio de
ambas as partes e o professor passa a ser um mediador em sala de aula,
auxiliando na aprendizagem (XAVIER; ALMEIDA, 2015; FREITAS;
XAVIER, 2014; FREITAS; XAVIER; ALMEIDA, 2014).

O ensino da lingua - particularmente — da leitura, portanto, leva
em consideragdo o trabalho com os géneros discursivos, como apontam
Bakhtin e Volochinov (2009), sendo necessario despertar no aluno a
compreensao da lingua em seu funcionamento. Nessa perspectiva, a es-
cola precisa vincular o ensino da linguagem as diversas situagdes comu-
nicativas.

As relagoes dialdgicas durante a leitura possibilitam, assim, a cons-
trugao de conhecimento. Sobre tais relagdes dialogicas Fiorin (2008) nos
esclarece que:
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[...] o enunciador, para constituir um discurso, leva em conta o
discurso de outrem, que esta presente no seu. Por isso, todo dis-
curso ¢ inevitavelmente ocupado, atravessado, pelo discurso
alheio. O dialogismo sao as relagdes de sentido que se estabelecem
entre dois enunciados (FIORIN, 2008, p. 19).

Compreendendo os géneros discursivos como fontes dialogicas’, é
possivel que o aluno atente para o atravessamento de enunciagdes presen-
tes no discurso de um dado enunciador, visto que todo discurso é ocupado
pelo discurso de outrem. Vendo o processo de leitura permeada pela di-
namicidade, o sujeito aluno torna-se, também, construtor de sentidos.

2. A argumentagao em foco

Partimos do que o linguista brasileiro José Luiz Fiorin (2015, p. 15) es-
clarece: “é um lugar-comum na linguistica atual a afirmacao de que a ar-
gumentatividade ¢ intrinseca a linguagem humana e de que, portanto,
todos os enunciados sao argumentativos”. Neste sentido, argumentar é uma
pratica que esta na ordem do dia em se tratando de usos linguisticos.

Considerar a natureza argumentativa da linguagem humana corres-
ponde a conceber que os sentidos historicamente situados dos enuncia-
dos sdo constitutivamente influenciados por for¢as argumentativas: eis
uma expressao cara para nosso trabalho!

Sao oportunas as palavras de Fiorin (2015, p. 17) para quem:

[...] as teorias do discurso, quaisquer que elas sejam, ndo se
podem limitar a essa microandlise linguistica, embora, eventual-

! Para Bakhtin (2010, p. 261-262, itdlicos do autor), “todos os diversos campos da atividade hu-
mana estdo ligados ao uso da linguagem. Compreende-se perfeitamente que o cardter e as formas
desse uso sejam tdo multiformes quanto os campos da atividade humana, o que, € claro, nao con-
tradiz a unidade nacional de uma lingua. O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados
(orais e escritos) concretos e Ginicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da ati-
vidade humana. Esses enunciados refletem as condi¢des especificas e as finalidades de cada re-
ferido campo néao s por seu conteudo (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela selegao
dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por sua cons-
trugdo composicional. Todos esses trés elementos — o conteudo tematico, o estilo, a construgao
composicional - estdo indissoluvelmente ligados no todo do enunciado e sdo igualmente deter-
minados pela especificidade de um determinado campo da comunicagao. Evidentemente, cada
enunciado particular é individual, mas cada campo de utilizagao da lingua elabora seus tipos re-
lativamente estdveis de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso’
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mente, possam servir-se dela. Paul Ricoeur dizia que o sentido
do texto é criado no jogo interno de dependéncias estruturais e
nas relagdes com o que esta fora dele (1986). Isso significa que as
teorias do discurso devem levar em conta dois aspectos: de um
lado, a organizagao das unidades discursivas transfrasticas; de
outro, o modo de funcionamento real do discurso, ou seja, seu
carater dialogico.

Em linguistica, sobretudo em ADD, estar atento as forcas argumen-
tativas do discurso corresponde a uma busca pela compreensao que 1é
os enunciados concretos numa perspectiva de argumentagdo, de estra-
tégias de convencimento e de registros de valoragao, tendo, para tanto,
o sistema linguistico como referéncia, mas ampliando a discussao ana-
litica para além do sistema, situando-o dialogicamente no tempo e no
espago, isto ¢, no cronotopo.

Logo, argumentar ¢ imprimir, nos discursos, pontos de vista e de
construgio de conhecimentos. E sob esta 6tica que orientamos a reflexio
de nossa experiéncia didatico-dialogica apresentada no topico a seguir.

Concordamos com Leitdo (2011, p. 15) quando defende a argumen-
tagdo na linguagem como o exercicio de uma atividade discursiva: “ao
engajar-se em argumentacao o individuo é levado a formular claramente
seus pontos de vista e fundamenta-los mediante a apresentacao de ra-
zOes que sejam aceitaveis a interlocutores criticos [...]". Nestes termos,
estar atento ao carater argumentativo da linguagem agugca a criticidade
de sujeitos sociais, seja pela perspectiva da concordancia ao argumento,
seja pela discordancia, seja pelo acréscimo, seja pela abstengao, enfim.

A argumentacdo é, na verdade, uma das estratégias em que o usua-
rio da lingua utiliza para convencer alguém a favor ou contra alguma
opinido. Na modalidade escrita e/ou na fala, ela estd presente no dia-a-
dia de todos os individuos, desde o simples momento de uma situacao
informal até em momentos de uma comunica¢ao mais formal, como em
reunides de trabalho, segundo Alves (2015).

Em se tratando da argumenta¢ao no espago escolar, mais especifi-
camente na sala de aula, percebemos que esse ¢ um local onde a persua-
sdo ¢ constantemente usada, como nos aponta Silveira (2010, p. 100):

assim sendo, se o professor nao exerce a persuasao na sala de aula,
ndo cumpre com o objetivo de ensino: construir, com os alunos,
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novos conhecimentos. Mas, se impde tais conhecimentos, apelando
para o autoritarismo e a coer¢do, pode recair num processo de en-
sino reprodutivo, sofrendo resisténcia e nao obtendo a colaboragao
deles.

Diante disso, podemos compreender que nesse espago o olhar pon-
tual para a argumentagdo deve ser usado ndo sé pelo professor, mas tam-
bém pelo aluno, para que o processo de ensino-aprendizagem ocorra de
maneira efetiva. Ainda conforme a autora supracitada, a sala de aula nao
existe sem o uso da persuasao:

[...] dessa forma, acreditamos que néo existe aula sem persuasio,
ja que esta se faz presente desde a selecdo pelo professor do tema
de aula, dos textos que servirao de subsidios para o desenvolvi-
mento da aula, como, também, através da “orientagdo argumenta-
tiva” encaminhada pelo professor para conduzir os alunos a
determinadas conclusoes, via persuasao (SILVEIRA, 2010. p. 104,
aspas da autora).

Vemos que, a partir do momento em que o professor planeja sua
aula, ja faz uso da argumentacéo, o que confirma que, de fato, em todos
os campos da comunicag¢ao discursiva, a linguagem ¢é argumentativa, é
<« 3> ~ ~ 7 .

prenhe” de valoragoes, de escolhas nao aleatérias.

3. Situando, metodologicamente, a geragao dos dados?

Utilizando o blog “Leituras da midia politica: vocé faz”, criado com
o fim pedagogico de nortear e instigar nos alunos a formagao critica e
reflexiva no que concerne a leitura da esfera do jornalismo politico con-
temporaneo e a escrita de artigos de opinido, realizamos as atividades
na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Nenzinha Cunha
Lima, localizada em Campina Grande - PB, entre os meses de setembro
anovembro de 2014: periodo em que no Brasil ocorriam as campanhas
politicas das Elei¢oes para Presidente da Republica, Governadores, Se-
nadores e Deputados Estaduais e Federais. Em novembro realizamos
discussdes sobre pds-campanhas.

2 Adaptado de Freitas, Xavier e Almeida (2014).
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A partir da “corrida” eleitoral foram postadas matérias extraidas das
editorias politicas de blogs jornalisticos e de outros veiculos midiaticos
e, em seguida, os alunos participantes produziram comentarios escritos
relacionados as leituras. Além disso, a fim de fomentar os comentarios
escritos no blog, também foram feitas discussdes orais sobre os contet-
dos publicados nessa ferramenta digital.

Os encontros eram semanais com, aproximadamente, duas horas
para o desenvolvimento das atividades. O trabalho pedagdgico com a
leitura da midia politica foi paulatinamente suscitando discussoes entre
os discentes, fazendo com que os mesmos utilizassem dos recursos mi-
diaticos com a finalidade de compreender as relagoes discursivo-dialo-
gicas que permeiam o campo do jornalismo politico.

Dentro dessa 6tica, pudemos, no campo escolar, construir conhe-
cimentos vinculados a praticas sociais situadas e ideologicamente or-
ganizadas. Os leitores, em nosso caso, os alunos de Ensino Médio,
desenvolveram praticas de leitura que iam além da simples decodifi-
cagdo dos textos. Diante da grande massa de enunciados oriundos do
jornalismo sobre a disputa eleitoral para Presidente da Republica, os
sujeitos leitores foram se posicionando e acenando para o uso da forma
linguistica num dado contexto, vendo aquilo que torna um signo ade-
quado, ou ndo, as condi¢gdes de uma situacao concreta (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 2009).

4. Situando as discussdes tedrico-analiticas

A seguir, apresentamos imagens que contemplam, no blog, a pos-
tagem de matérias e os seus respectivos comentdrios, socializando,
deste modo, as vivéncias em sala de aula de leituras sobre o jornalismo
politico.

Partimos da concep¢ao de que:

[...] a argumentatividade do discurso seria inerente ao principio
dialégico, ja que todo enunciado é produzido na diregdo do
Outro, no movimento da interminavel cadeia de enunciacdes.
Enunciando, estamos agindo sobre o Outro, argumentando, o que
significa ir além de compreender e responder enunciados. De
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acordo com Bakhtin (1998, p. 146, grifo nosso), nossa transfor-
magao ideoldgica é justamente um conflito tenso no nosso interior
pela supremacia dos diferentes pontos de vista verbais e ideoldgicos,
aproximagoes, tendéncias, avaliagoes. Estamos, portanto, focali-
zando a argumentatividade no modo de construgao do discurso,
no seu direcionamento, intencionalidade e tom avaliativo, espe-
cialmente (GOULART, 2011, p. 131, destaques da autora).

Dessa forma, é possivel compreendermos que os enunciados e as
enunciagdes sdo, por natureza, constituidos por for¢as argumentativas.
Esta orientagao ¢ a que abastece a epigrafe deste artigo. Compreende-
mos, portanto, conforme Goulart (2011), enunciar como uma atividade
argumentativa. Logo, o trato analitico dado aos exemplos a seguir ca-
minha nesta dire¢do. Vejamos.

Figura 1 - Charge que relaciona o Capitalismo, o PT e o PSDB

Fonte: http://leiturasdamidiapolitica.blogspot.com.br/. Acesso em 17 fev. 2016

A charge (Figura 1) apresenta uma discussao de for¢as argumenta-
tivas que, dialogicamente, poe “no mesmo balaio” o PT e o PSDB: “ba-
laio” de grupos politicos que se corrompem e que vivem em func¢ao dos
interesses capitalistas que gerenciam o mundo contemporéaneo.

E bom destacar que antes da escrita dos comentarios foram realiza-
das em sala de aula discussdes sobre os textos postados no blog, de modo
que os comentarios dos alunos refletem a agdo didatica desempenhada
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por nds no contexto escolar. A partir disto, a Figura 2 traz as leituras

que os alunos fizeram da charge.

O aluno Jefferson Lucas situa bem o momento em que o Brasil es-
tava vivendo naquele 15 de outubro de 2014: os impasses das pesquisas
eleitorais sobre o segundo turno das Elei¢oes 2014. Neste contexto, o

aluno, através da leitura da charge, acentua estes impasses pelo uso do

sintagma verbal “estdo brigando entre si”, colocando-se no discurso a
partir do ponto de vista que compreende a disputa eleitoral como “uma

forma que visa apenas o dinheiro”. Este posicionamento foi replicado

pelo aluno Vagner que, por sua vez, associa a corrida presidencial entre
PT e PSDB pela busca por dinheiro, pela busca por poder.

Figura 2 - Leituras Charge que relaciona o Capitalismo, o PT e o PSDB

54

Jefferson lucas 15 de outubro de 2014 @7:20

Os partidos do PSDB E PT estdo brigando entre si pra engraxar o sapato do capitalismo ,ou seja ,uma
forma que visa apenas o dinheiro, n3o importa se wvai permanecer na mesma ou vai inovar os dois
servem , o PT antes era contra o capitalismo e na atualidade é a favor vai entender o que se passa
por debaixo dos panos ,e sempre por ultimo a populacdo que nem pra engraxar os miseros sapatos
servem.

Responder

¥ Respostas

vagner 15 de outubro de 2014 87:38
eu concordo com jefferson lucas porque o PT e PSDB estao sempre brigando pelo poder

Responder

Anénimo 15 de outubro de 2814 87:27

Pra o capitalismo tanto faz o PT ou PSDB na presidéncia, que pra ele vai continuar a mesma coisa. E
analisande a imagem dar a impressdo que nds estamos em baixo, que ndc chegamos nem a engraxar o seu
sapato .

Responder

Bruno 15 de outubro de 2014 07:30

o PT e o PSDBE embora estejam brigando, os dois estdo agindo na mesma forma de acordo com o
capitalismo e os dois partidos se tornaram basicamente o mesmo, e isso s0 vem para prejudicar a
populacao Brasileira.

Responder

Fonte: http://leiturasdamidiapolitica.blogspot.com.br/. Acesso em 17 fev.2016
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O aluno Bruno pontua que, apesar do “espirito” de disputa, de
“briga’, PT e PSDB “estdo na mesma forma de acordo com o capitalismo
e os dois partidos se tornaram basicamente o mesmo, e isso s6 vem para
prejudicar a populagao Brasileira”. Eis o compromisso social de uma in-
tervenc¢ao didatica como esta: a de estimular os alunos envolvidos a uma
postura de leitores criticos que pdem em questionamento como a poli-
tica vem sendo colocada em agéo e, principalmente, como a sociedade
1é esta agao, que consigam compreender a constru¢ao argumentativa
dos textos veiculados pela imprensa de editoria politica.

A importancia da midia na modernidade advém do fato de que a
busca de informagao esta cada vez mais intensa e a propagac¢do do co-
nhecimento ¢ fator primordial para o desenvolvimento de uma socie-
dade. Nesta direcao, ¢ indubitavel a presenga da carga ideologica que a
midia carrega. “A midia contribui com a formag¢ao da opinido publica
e, consequentemente, com as mudangas de condutas/comportamentos
sociais” (XAVIER; NASCIMENTO, 2011, p. 103).

Segue mais um exemplo de postagem no blog “Leituras da midia
politica: vocé faz?” que serviu de estratégia didatica para a construgao
de conhecimentos sobre as for¢as de argumentagdo na cobertura do jor-
nalismo politico sobre as Eleicdes 2014 para Presidéncia da Republica.

Figura 3 - Matéria do Blog Conversa Afiada

Segunda-feira, 27 o O

CONVERSA AFIADA

com Paulo Henrique Amorim

POLITICA ECOMNOMIA BRASIL 1 TV AFIADA MAD E Sikd COM Pra BESSINHA ABC DO CAF

PAGIMA INICLAL

roBan ==

POLITICA

SADER: GANHAMOS !

- r ¥ i Wi
- TET
= 7 PR ¥

Fonte:iht?p:/ﬁeituréédamidiapolitica.blogspot.com.br/ . Acesso e‘;n 17 fev.2016
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Figura 4 - Leituras da matéria extraida do Blog Conversa Afiada

Wesley 6 de novembro de 2014 @9:49

Esse blog é totalmente a favor de Dilma e a apoia, em suas postagens, como a expressdo 'Dilmabate”
onde diz que Dilma liderou no debate que ele cita na suas postagens, e por conta disso ele deixa
resplandecer que da seu apoio a Dilma.

Responder
¥ Respostas

. Ithalo Anderson 13 de novembro de 2014 10:12

concordo com vocé Wesley esse blog é totalmente a favor da Dilma, no seu blog ele elegia a
candidata e a parabeniza.

Responder

No blog do jornalista Paulo Henrique Amorim, ele mostra estar apoiando a candidata Dilma do PT,ele
faz com que a candidata Dilma fosse a injusticada da historia.Mostra também a candidata Dilma na

. Ithalo Anderson 6 de novembro de 2014 10:07

frente o tempo todo, e vencendo todos os debates.

Responder

. Jefferson lucas (Jeff) 6 de novembro de 2014 10:07

Conversa afiada do blog de Paulo Henrique Amorim PRO-DILMA (PT) entra numa luta travada com o portal
de noticias OGLOBO que apoia AECIO (PSDB) no qual sucessivamente entram num campo de guerra onde se
trocam acusacdes e noticias sobre os candidatos . As midias influenciam muito nas campanhas
eleitorais, elas tem um forte peso nas informagGes dos eleitores, e nas perspectivas de votos dos
cidaddos bem informados que fiquam por dentro dos assuntos abordados.

Responder

Fonte: http://leiturasdamidiapolitica.blogspot.com.br/. Acesso em 17 fev.2016

O blog assinado pelo jornalista Paulo Henrique Amorim, em sua
pagina inicial, elenca as principais matérias publicadas neste espago mi-
diatico. Percebemos que os titulos destas matérias situam, ideologica-
mente e de modo argumentativo, discursos que soam um
posicionamento favoravel deste blog a candidatura da Presidenta Dilma
Rousseft: “Lula: Aécio trata a Dilma como Lacerda tratou Getulio’,
“Dilma 52 x 48 Aércio. PT 4 x 0 PSDB”, “Rio, MG e NE: Assim nao tem
impeachment!”, dentre outros.

Através destes dados do blog e das discussdes em sala, os alunos rea-
lizaram as seguintes leituras: Wesley destacou a filiagdo do blog Conversa
Afiada a candidatura de Roussefl. Ele enfatizou o neologismo criado pelo
blog “Dilmabate” — o print ndo apresenta o neologismo, por isso sugerimos
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a busca no endereco eletronico exposto na fonte da Figura 03 - que evi-
denciou o tom valorativo do Conversa Afiada em favor do comportamento
da candidata no debate promovido pela Rede Bandeirantes de Televisao.

Em seu comentario, Ithalo destacou que o referido blog inseriu Dilma
como um ser injusticado, o que denuncia uma condi¢ao de parcialidade,
de subjetividade, de apoio politico do Conversa Afiada a Rousseff.

Ja Jefterson Lucas construiu seu comentario fazendo uma comparagao
do blog Conversa Afiada, de Paulo Henrique Amorim, jornalista que tam-
bém atua na Rede Record de Televisdo, ao blog de Ricardo Noblat que,
por sua vez, se vincula a Rede Globo de Comunicag¢io: empresas midid-
ticas que historicamente se digladiam, se posicionam em contextos ideo-
logicamente politico-partidarios distintos — conforme Figura 04.

Verificamos que Jefferson Lucas realizou leituras dialdgicas sobre essas
duas empresas de comunicagao social. Este fato o oportunizou construir
sentidos dialogicamente situados: compromisso desta vivéncia didatica.
Para tanto, o aluno compreendeu, pela leitura critica da midia politica os
tons valorativos que construiram o carater argumentativo dos acentos
dados por Paulo Henrique Amorim na escolha nao aleatdria dos textos
para estamparem, em seu blog, as principais noticias que movimentaram
o jornalismo politico naquele momento da corrida presidencial de 2014.

A seguir, apresentamos outro recorte das experiéncias vivenciadas
com o desenvolvimento do projeto de extensao universitaria “Lendo
blogs politicos nas aulas de Lingua Portuguesa do ensino médio”.

Figura 5 - Matéria que critica Maria Silva por apoiar Aécio Neves no segundo turno

Marina Silva, descansa em paz! -
Por Laura Capriglione

Laura Capriglione - dom, 12 de out de 2614

Marina Silva, do PSB, anunciou neste domingo apoio ao candidato 2
presidéncia Aécio Neves.

Acabou Marina Silva (1958-2014). Fundadora da Central Unica

Fonte: http://leiturasdamidiapolitica.blogspot.com.br/. Acesso em 17 fev.2016
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Figura 6 - Leituras da matéria sobre Marina Silva

jefferson lucas 15 de outubro de 2014 87:46

Acredito eu que Marina foi diretamente atacada por criticas que anunciam sua morte diante das
eleicBes, essas elei¢des foi um jogo de reviravoltas e acredito eu que Marina foi cruelmente castiga
pelo destino,tinha tudo pra concorrer ao segundo turno das eleicdes mas n3o conseguiu alcancar sua
meta, e preferiu se aliar ao PSDB, mas ndo vamos esquecer de seu passado quando era aliada do PT , e
ela sempre foi atacada por Aécio vai entender suas escolhas.

Responder

vagner 15 de outubro de 2014 @7:57

Marina sempre esteve do lado de Dilma, e agora vem anunciar que vai se aliar a Aécio neves entdo e
por isso que se estenderam as criticas sobre ela.

Responder

Alliny 15 de outubro de 2014 67:59

0 texto que satiriza Marina que realmente deixou suas "raizes" politicas para adentrar numa visdo
aparentemente contraria a que ela sempre defendeu e com isso virou motive piada.

Responder

ithalo anderson 15 de outubro de 2014 08:06

0 texto fala sobre Marina Silva do PSB, e um pouco sobre a sua vida e a sua jornada, tudo o que ela
passou, apesar de ter perdido no primeiro turno a candidata Marina Silva esta apoiando o candidato
Aécio Neves do PSDB.

Responder

Fonte: http://leiturasdamidiapolitica.blogspot.com.br/. Acesso em 17 fev.2016

O artigo de Laura Capriglione, publicado em 12 de outubro de 2014
pelo site Yahoo!, expde a opinido da jornalista em fun¢ao do apoio dado,
no segundo turno das elei¢des, por Marina Silva a Aécio Neves. A for¢a
argumentativa do artigo de Capriglione valora negativamente esta de-
cisdo de Marina e, para tanto, constroi sua discursividade a partir de es-
colhas linguisticas que ironizam Marina, como: “descansa em paz!” —
expressdo comumente usada para designar quando alguém falece enfa-
tizada pela sentenca verbal: “Acabou Marina Silva (1958-2014)” -, “Ma-
rina Silva foi durante anos, dentro do campo da esquerda brasileira, a
representante de uma utopia que tentou conciliar trés vetores quase sem-
pre desalinhados: o desenvolvimento econdmico, a inclusdo social e o

» «

respeito ao meio ambiente e as populagdes tradicionais”, “Mas Marina
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Silva acabou no domingo 12 de outubro, quando virou as costas para
sua propria trajetoria ao declarar voto no candidato Aécio Neves, o re-
presentante de uma politica econdmica ostensivamente contraria a va-
loriza¢ao do salario minimo e a amplia¢do das politicas sociais e de
inclusao’, dentre outras passagens do texto.

A partir da leitura do texto e das discussdes em sala de aula, os alu-
nos foram ao blog e comegaram a escrever seus comentarios. Destes co-
mentdrios, destacamos uma leitura literal por parte de Jefferson que se
limitou a um reconhecimento mecanico e nao reflexivo do que foi apre-
sentado no texto da jornalista. Deferentemente ocorreu com a leitura
de Alliny: “O texto que satiriza Marina que realmente deixou suas “rai-
zes politicas para adentrar numa visao aparentemente contraria a que
ela sempre defendeu e com isso virou motivo piada”.

Nessa compreensao, observamos o quanto a aluna percebeu a for¢a
argumentativa da jornalista ao enunciar, satiricamente, seu ponto de
vista sobre o apoio de Marina Silva a Aécio Neves. A aluna refletiu sobre
o impacto que tal decisdo, naquele momento, repercutiu, depreciativa-
mente, segundo Capriglione, na trajetéria de vida de Marina enquanto
mulher, enquanto politica, enquanto educadora.

Pesar os desdobramentos desta decisdo para o histérico de Marina
Silva e para o cenario politico daquele momento era o motivo-chave da
discussdo didatica daquele texto empreendida por nds no processo de
vivéncia da experiéncia: uma discussdo que pensa a leitura como uma
atividade que constroéi sentidos indo além do posto pela estrutura gra-
matical, mas reconhecendo as expressividades argumentativas e ideo-
légicas que o uso da lingua em contextos sdcio-histdricos revela.

Este foi o compromisso didatico e social que o desenvolvimento
desta atividade de extensao ofereceu em prol da formagao de alunos cri-
ticos e reflexivos no ensino médio, buscando os fios ideoldgicos que atra-
vessam a produgdo dos textos em seus campos de comunicagao
discursiva.
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Consideracgoes finais

Retomando o objetivo assumido neste trabalho de discorrer acerca
da influéncia que o blog intitulado “Leituras da midia politica: vocé faz?”
acarretou para a formagao de leitores criticos e reflexivos, compreende-
mos que a exposi¢do a esta experiéncia didatica proporcionou aos alunos
envolvidos o contato com atividades que os estimularam a leitura critica
da midia, sensibilizando-os a busca pela necessidade de criticar as ob-
viedades, a busca por irem além do posto, pela compreensao de que toda
e qualquer enuncia¢do é sempre argumentativa, conforme se apresenta
a epigrafe deste artigo.

Os leitores, em nosso caso, os alunos de ensino médio, desenvolve-
ram praticas de leituras que iam além da simples decodifica¢ao dos tex-
tos — caracteristica que estimula um olhar para os processos de
argumentatividade presentes em textos discursivamente situados como
assim o sdo os do jornalismo politico. Diante da grande massa de noti-
cias oriundas do jornalismo sobre a disputa eleitoral a Presidéncia da
Republica, os sujeitos leitores foram se posicionando e acenando para o
uso da forma linguistica num dado contexto, vendo aquilo que torna
um signo adequado as condi¢des de uma situagdo concreta (BAKHTIN;

VOLOCHINOY, 2009).

Através de comentarios escritos, os alunos participantes evidenciavam
a importancia que tem o cidadao critico na sociedade contemporéanea. Os
alunos passaram a ficar “antenados” aos aparatos da midia politica, de-
monstrando entendimento no que se refere aos liames argumentativos do
dito e do ndo dito das instituicdes midiaticas contemporaneas.
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NA ESCOLA: UM DESAFIO PARA O PROFESSOR DE
LINGUA PORTUGUESA

Isabel Cristina Michelan de Azevedo
Emilly Silva dos Santos

Universidade Federal de Sergipe

Introdugao

A reflexdo em torno das possibilidades para o desenvolvimento da
competéncia argumentativa em ambiente escolar acontece ha algum
tempo no Brasil e mundo afora (PADILLA, 2011; LEAL; MORALIS, 2006;
GOODWIN, 2004; LEITAO, 2000; GOLDER, 1996, para citar apenas
alguns trabalhos). As discussdes em variadas perspectivas apontam ser
essa uma temadtica inquietante e produtiva, que estimula estudos e pes-
quisas, e ganham especial relevancia ao se tratar da organizagao dos cur-
riculos escolares e das matrizes de diversas avaliagdes (SILVA, 2008).

No Brasil, a aten¢ao dedicada a no¢do de competéncia se faz evi-
dente a partir de 1998, com a publica¢ao dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), e, com acentuada proeminéncia, com o inicio da apli-
cagdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), no mesmo, orga-
nizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP). Esses
documentos norteadores para os professores da educagao basica desta-
cam que se deve avaliar o desenvolvimento de competéncias, conside-
radas fundamentais para o exercicio da cidadania, por meio de praticas
de linguagem realizadas em diferentes espagos sociais.

Notamos que essa perspectiva é suficientemente ampla para incluir
uma pluralidade de abordagens, o que torna diversa, mas imprecisa, a
reflexdo acerca do ensino de argumentagdo. Nesse sentido, este trabalho
objetiva colaborar com as distingdes conceituais associadas a nogao de
competéncia argumentativa e propor alternativas para a efetivacao do
ensino de argumenta¢io no ensino fundamental, por meio da analise
de uma experiéncia desenvolvida no ambito do Mestrado Profissional
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em Letras (PROFLETRAS), que considera as referéncias encontradas
em diferentes documentos oficiais, como: PCN e Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN).

Inicialmente, queremos ressaltar que, apesar de haver muitos anos
de pesquisa em torno do ensino de argumentagdo, como sinalizamos
acima, a nogao de competéncia argumentativa nos documentos que nor-
teiam a educagdo basica é vaga, nem sempre sdo explicitadas as concep-
¢Oes teoricas que servem de base para a formulacdo das orientagdes e
as indicagoes praticas partem de conceitos pouco precisos.

Diante da imprecisao dos documentos norteadores da educagao ba-
sica quanto as concepgdes tedricas e aos meios praticos para se alcangar
o0s objetivos estabelecidos para cada nivel do ensino (AZEVEDO, 2016;
AZEVEDO; DAMACENO, 2017), entendemos ser necessario pensar
em alternativas possiveis para possibilitar que o ensino de argumentagao
se torne producente nas salas de aula da educagao basica.

Um caminho possivel para planejar o desenvolvimento de compe-
téncias argumentativas de estudantes pode requisitar do professor de
lingua portuguesa a articulagao dos estudos da drea da letras e linguistica
aos da educacdo, pois os conceitos definidos por essas duas areas per-
mitem inter-relacionar conhecimentos especificos sobre linguagem e or-
ganiza¢do do pensamento, bem como compreender as implicagdes do
uso dos recursos linguistico-discursivos e retéricos no processo de en-
sino e aprendizagem da argumentagao.

Nesse sentido, embora seja desafiador, avaliamos ser relevante pros-
pectar praticas que consigam adotar uma perspectiva pedagogica que
possibilite associar as varias dimensodes implicadas na argumentacao,
como aponta Gracio (2013), aos estudos da linguagem, abrangendo
tanto os aspectos linguisticos quanto os discursivos. Assim, decidimos
analisar um conjunto de atividades voltadas ao ensino da argumentacao,
em uma escola publica da Bahia, com o intuito de indicar como as ati-
vidades consideradas integradoras permitem coordenar conhecimentos,
experiéncias e modos de agir, que sdo mobilizados em etapas diversas
do processo de ensino aprendizagem, por intermédio de situagdes co-
municativas complexas.

Esse ponto de vista instigou-nos a elaborar este capitulo, que foi di-
vidido em trés partes: primeiramente, incluimos uma discussao teérica
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em torno dos conceitos de capacidades e competéncias, visando cola-
borar com a defini¢do de competéncia argumentativa a fim de subsidiar
a acao dos professores; em seguida, apresentamos as bases de uma pro-
posta de aprendizagem integrada, que visa contribuir para o desenvol-
vimento de competéncias argumentativas na educagao basica e, por fim,
discutiremos uma experiéncia desenvolvida ao longo de uma pesquisa-
acao realizada no periodo de 2013 a 2015, na unidade do PROFLETRAS
da Universidade Federal de Sergipe, campus Sao Cristévao.

1. Em torno do conceito de competéncia argumentativa

Assumimos que a nogdo de competéncia argumentativa é polissé-
mica e multifacetada devido as inimeras significagdes atribuidas ao
termo em diferentes campos de conhecimentos, como a psicologia, a
linguistica, a filosofia, a administracgdo, entre outras. Apesar disso, o in-
teresse pelo desenvolvimento de competéncias, especialmente na area
educacional, é crescente e provoca continuos debates, especialmente
pelo impacto observado na organizagao dos curriculos escolares e em
diversas avaliagdes (SILVA, 2008).

No final de 1990, um grupo de profissionais da educagao, que incluia
psicologos, professores, pesquisadores e especialistas em psicometria,
elaborou, para o ENEM, uma matriz de referéncia com cinco competén-
cias; contudo, em 2009, essa Matriz de Competéncias do Enem foi revista
e passou a ter um numero maior de competéncias (de 7 a 9), acompa-
nhadas de 30 habilidades, distribuidas por area de referéncia. Apesar de
notarmos diferengas que mereciam ser aprofundadas, neste texto quere-
mos destacar que o conceito de competéncia permaneceu 0 mesmo nas
duas matrizes, revelando uma base marcada pela perspectiva cognitiva:

Competéncias sao as modalidades estruturais da inteligéncia, ou
melhor, agdes e operagoes que utilizamos para estabelecer rela-
¢Oes com e entre objetos, situacoes, fendmenos e pessoas que de-
sejamos conhecer. As habilidades decorrem das competéncias
adquiridas e referem-se ao plano imediato do “saber fazer”. Por
meio das agdes e operagoes, as habilidades aperfeicoam-se e ar-
ticulam-se, possibilitando nova reorganiza¢ao das competéncias
(BRASIL, 2000, p. 5).
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Como vemos, embora as modalidades estruturais da inteligéncia
integrem as competéncias, em nosso modo de ver, isso decorre princi-
palmente do fato de as capacidades de linguagem - compreendidas
como uma reconstrugao psicoldgica que se inicia em um processo in-
terpessoal até que seja transformada em um processo intrapessoal (de
internalizac¢ao) potente que subsidia o sujeito nas praticas de linguagem
(VYGOTSKY, 1991 [1930-1933]) - estarem implicadas nas competéncias.

Isso porque as competéncias se desenvolvem em um processo in-
terpessoal, tanto quanto as capacidades oriundas das relagdes sociais
que constituem cada sujeito, tal como descreveu Vygotsky (1991 [1930-
1933]). Vygotsky explica que o termo capacidade, na psicologia, frequen-
temente estd limitado a capacidade intelectual, no entanto, quando se
considera o desenvolvimento cultural, em igual medida, é preciso con-
siderar todos os aspectos da personalidade, isso porque o organismo, a
personalidade e o intelecto humanos constituem um todo dnico, mas
nao homogéneo, por ser um todo complexo, que integra uma série de
func¢des ou elementos que formam uma estrutura (VIGOTSKI, 2017
[1933], p. 466).

Assim, adotamos a ideia de que as capacidades sao transversais,
transformadas em func¢ao das interagdes com as situagoes, e podem evo-
luir em fungéo das experiéncias construidas ao longo do tempo, por isso
possibilitam relacionar contetidos, outras capacidades, tornando-se es-
pecializadas em fun¢do das condi¢des sensoriais e cognitivas de cada
um (ROEGIERS; DE KETELE, 2004).

Ao tentarmos fundamentar uma competéncia argumentativa, em
particular, adotamos a visdo de que a capacidade fornece uma condigao
que inter-relaciona a linguagem verbal e os objetos do mundo, cons-
truidos cognitivamente, e promove uma agao de linguagem que remete
a uma oposi¢ao discursiva - gerando interdependéncia entre os sujei-
tos em fun¢do da polariza¢do das posigdes enunciativas —, o que pos-
sibilita uma expressdo discursiva que representa um acontecimento
particular, marcado historicamente e pelas relacdes de poder estabele-
cidas socialmente.

Na proposta que apresentamos, entdo, o sujeito discursivo, enten-
dido como aquele que assume um lugar social, definido pelo discurso
quando ¢ desafiado por uma situagao-problema, mobiliza sua compe-
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téncia argumentativa, o que permite revelar variadas capacidades, as re-
feréncias decorrentes de conhecimentos acumulados, a selegao de obje-
tos culturais construidos social e historicamente, bem como as posigdes
e os papéis assumidos no jogo interacional.

Essa visdao exige um aprofundamento em relagdo as caracteristicas
da argumentacao, para que possam ser divisadas alternativas para o en-
sino de um processo considerado, um fenémeno dindmico e dialdgico,
no qual ocorre a inter-relagdo de multiplas perspectivas inerentes a dis-
cursividade, as relagdes socio-semioticas e histdricas, que constituem a
linguagem, e a interagdo verbal, particularmente em situacao de diver-
géncia de pontos de vista, quando hd negociagdo de significados, a ava-
liagao de valores e a construgao de sentidos. Na Figura 1, procuramos
evidenciar a multiplicidade de aspectos relacionados a argumentagao.

Figura 1 - Dimensdes constitutivas da argumentacao

cognitiva
socio-
semidtica/ linguistica
cultural

interacional

Dimensdes da
argumentagao

dialégica

Fonte: Adaptado de Gracio (2013).

A Figura 1 destaca apenas as dimensoes que escolhemos discutir
neste trabalho, sem pretender ter mapeado todas as que possam ser
identificadas no estudo da argumentagéo aplicado as situagdes de en-
sino. Propomos uma breve explicacao para cada uma delas, em alinha-
mento a proposta de Gracio (2013) e a de Leitao (2007).
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Quadro 1 - Dimensdes da argumentagao - conceitos e defini¢oes

Dimensao Cognitiva (DCg)
Refere-se as fungdes psicoldgicas superiores que se estabelecem no contexto das re-

lagdes dialdgicas, mediadas pela linguagem e por outros recursos semiéticos histo-
rica e culturalmente constituidos (VYGOTSKY, 1991; BAKTHIN/VOLOCHINOV,
1995 [1929]), que promovem a reflexao sobre os fundamentos e limites das concep-

¢des em discussido pelos argumentadores (autorregulacdo do pensamento).
Refere-se as possibilidades de organizacao textual, que permite integrar o proces-
samento de informag¢des e conhecimentos as esquematiza¢des discursivas, pelos
sujeitos em interagdo oral ou escrita.
Dimensao Interacional (DI)
Refere-se a agdo do sujeito pela linguagem em contextos socioculturais que permi-
tem a avalia¢do do discurso de um pelo do outro.
Refere-se ao didlogo construido pelos sujeitos da argumentagdo em diferentes si-
tuagdes sociais, o que possibilita o intercambio de perspectivas e o reconheci-
mento de quanto cada um ¢ afetado pelas caracteristicas particulares de cada
situagdo comunicativa.
Dimensao Discursiva (DDi)
Refere-se as propriedad dialogicas que constituem e distinguem os
tipos de atividades construidas na/pela linguagem e aos recursos mobilizados

pelos sujeitos em situagdo argumentativa.
Refere-se as posicoes e aos papéis assumidos pelos argumentadores nos jogos de lin-
guagem decorrentes da participagao em variadas praticas sociais, considerando que
estdo sempre afetadas pelas relagdes de poder e pelas finalidades comunicativas.
Dimensao Afetiva (DA)
Retere-se as emogoes despertadas na/pela argumentagio, uma vez que, para atin-
gir o objetivo de persuadir o outro, o sujeito tem os afetos como um dos instru-
mentos retéricos (PLANTIN, 2010).
Dimensao Logica (DL)
Refere-se a racionalidade argumentativa que se estabelece socialmente quando os
sujeitos que buscam razdes para apoiar seus pontos de vista, por isso implica a
produgao de raciocinios verossimeis, convincentes por sua construgéo (tipologia),
pertinéncia, validade, etc. (GRACIO, 1993).
Dimensao Retérica (DR)
Refere-se a eficdcia da comunicagao, por isso diz respeito a agao integrada entre
argumentos l6gicos (logos) e emocionais (pathos) que um orador articula ao cons-
truir uma imagem (ethos) que possibilite persuadir o outro acerca de um ponto de
vista assumido.
Dimensao Socio-semiotica e cultural (DSsC)

Refere-se aos recursos semi6ticos construidos culturalmente que articulam discur-
sos, ideias, emogdes, posicionamentos, etc., por isso medeiam as relagdes entre os
sujeitos. Também se vincula aos elementos (objetos), as construgdes e praticas cultu-
rais que sdo imprescindiveis para a efetivagdo da comunicagao, bem como para o al-
cance dos resultados pretendidos, ou seja, para a consecugio da persuasio.

Fonte: Elaboragédo propria.
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Com base nessas reflexoes, e considerando a complexidade inerente
a argumentacao, temos buscado identificar procedimentos pedagdgicos
que favoregam o trabalho muldimensional. Nessa busca, a pedagogia da
integragdo, proposta por Roegiers e De Ketele (2004), tem se apresen-
tado como uma alternativa coerente porque apresenta a interdependén-
cia, coordenacio e a polariza¢ao de diferentes elementos. Trata-se da
integracdo de capacidades e competéncias desenvolvidas a partir de di-
ferentes situagdes, nas quais o estudante assume um papel ativo.

2. Alternativas para a organizagao de praticas pedagdgicas dire-
cionadas ao ensino da argumentacio

Em geral, na pedagogia, como vemos no documento base do no
ENEM (BRASIL, 2000), a competéncia esta associada ao cognitivismo e
influencia a organizagdo de curriculos em diferentes partes do mundo
(SILVA, 2008). Como, para as ciéncias cognitivas, “a normatizagao de
competéncias ¢ definida com base nos resultados de aprendizagem e pelo
desempenho dos individuos diante de problemas e dificuldades enfren-
tados” (SILVA, 2008, p. 69), a mediagao, entendida como o conjunto de
praticas de apreensdo de conhecimentos e de motivagao pessoal, assume
um papel de destaque e direciona-se aqueles que tém menor desempe-
nho, visando a ampliacdo das competéncias individuais. Diferentemente
dessa posigao, nossa perspectiva toma a dimensao cognitiva como apenas
uma das multiplas dimensdes que podem integrar o ensino da argumen-
tacdo, por isso reconhecemos o valor das atividades propostas pela pe-
dagogia da integracao (ROEGIERS; DE KETELE, 2004).

Roegiers parte dos tipos de atividades diferenciados por De Ketele
para propor sete tipos de atividades associadas a pedagogia da integra-
¢ao. Embora Roegiers proponha uma distribui¢ao das atividades entre
as que estao mais adequadas as aprendizagens pontuais, as atividades de
estruturacao fora de contexto e as mobiliza¢des das aquisicdes na pra-
tica, isso ndo sera considerado neste trabalho, uma vez que discordamos
dessa classificagao.

Na pedagogia da integragio, as atividades sdo realizadas em torno
de uma situagao-problema complexa, por isso exige do estudante uma
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articulagao e/ou sistematizagao de varias aprendizagens em torno de uma
dada situagdo e a participagdo ativa no processo (tendo o professor como
mediador). Para nds, essa proposta se destaca justamente por favorecer
o desenvolvimento da competéncia argumentativa, uma vez que o estu-
dante partira de uma atividade dindmica e dialogica para solver uma si-
tuacgdo pratica que exigira dele andlise e avaliacdo da situagéo, criagao de
objetivos, selecao de recursos e tomada de posi¢ao. Assim, as atividades
tendem a ser mais extensas, solicitando suportes e tempo variados para
que sejam realizadas e, gradualmente, o estudante passe a se habituar em
mobilizar competéncias e capacidades em diferentes praticas sociais.

Consideramos que os tipos de atividade podem estar integrados as
dimensées da argumentagdo supracitadas, contudo, algumas sao mais
favorecidas por um tipo do que por outro; assim, passamos a descrever
as caracteristicas de cada tipo, indicando uma possibilidade de associa-
¢do com as dimensades.

Como dissemos anteriormente, a articulacao entre as dimensoes da
argumentacao e as atividades de ensino-aprendizagem, proposta neste
artigo, ndo ¢ completa, definitiva, muito menos inquestionavel, mas re-
vela nosso esfor¢o em buscar indicar alternativas que possam apoiar as
praticas pedagogicas que estejam direcionadas ao ensino da argumen-
tacdo na educac¢ao basica.

O vinculo entre as atividades de ensino e as dimensdes da argumen-
tacdo requer um método pedagdgico destinado a promover a aprendi-
zagem da argumenta¢do de maneira coerente ao desenvolvimento de
competéncias. Como em nossa proposta, a competéncia argumentativa
mobiliza capacidades e conhecimentos variados, integra o sujeito aos
objetos semiotico-culturais e estimula a assung¢do de posi¢des enuncia-
tivas em praticas de linguagem especificas (AZEVEDO, 2013), indica-
mos o método de resolugdo de problemas como aquele que deveria ser
privilegiado em sala de aula. Isso porque suas caracteristicas colocam o
estudante diante de uma situagdo que devera ser concluida, mesmo que
provisoriamente, isto é, individualmente e/ou em grupos, o problema,
que pode ser apresentado pelo professor ou sugerido pelos discentes,
devera ser analisado, para que uma solugdo possa ser alcangada.

Segundo Roegiers e De Ketele (2004, p. 123-124), ha dois tipos de
resolucdo de problemas. Por descoberta, no qual os estudantes sao con-
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Quadro 2 - Tipos de atividades a servi¢o da Pedagogia da Integracio

Dimen-

Tipo de atividade

soes

Atividades de exploragao: sao definidas como toda atividade que provoca uma

nova aprendizagem (novos saberes e/ou procedimentos) em um contexto preciso DCg
ou particular, favorecendo a instrumentagdo em termos de novas capacidades. DLi
Solicitam ao méximo a atividade do estudante, por isso é preciso considerar suas DA
representagdes, inclusive as que possam parecer equivocadas, e escolher os mé- [ DSsC
todos pedagdgicos adequados a gestdo das aprendizagens.

Atividades de aprendizagem por resolu¢do de problemas: sdo as atividades mais DCg
complexas e abrangentes, que permitem ir além de uma nog¢ao pontual, pois o es- DI
tudante deve articular varias aprendizagens e dispositivos pedagégicos que possam DD
ter sido selecionados para o trabalho. Assim, requerem mais autonomia, diversi- DP
dade de recursos e alteragdes na definigdo dos papéis assumidos no grupo. DSsC

Atividades de aprendizagem sistematica: sao aquelas que favorecem a formali-
zagdo ou fixagdo de nogdes, procedimentos, de regras, etc., pois permitem estru-

turar as aquisi¢oes e exercé-las. Apesar de existir modos ja definidos como 113)%;
validos e confidveis para a resolugao de uma situagdo pedagogica, de haver pro- DL
cedimentos, técnicas e condutas consideradas eficientes nas diversas areas de co- DSsC
nhecimento, o estudante pode mobilizar novos processos cognitivos, exercendo

sua autonomia e evidenciando sua criatividade.

Atividades de estruturagao: sao atividades articuladas em torno de situagdes, DC
que favorecem o entendimento da esséncia de todo contetido ou pratica, visando Ding
a associagdo com novos saberes ou experiéncias. A funcio principal dessas ati- DDi
vidades é permitir ao estudante o estabelecimento de relagdes, isto é, a realizagao DP
de vinculos entre as aprendizagens passadas e futuras. Possibilitam a organizagao DL DR
entre si de diferentes aquisi¢des, por isso podem estar a servigo de atividades de D és C
integragdo, senso uma etapa do processo.

Atividades de integracao: sao as atividades cuja fungao essencial é levar o estu-

dante a mobilizar varias aquisi¢des que tenham sido alvo de aprendizagens se- DCg
paradas, visando, além da integragio, a atribui¢do de sentidos. Caracteristicas DLi
principais: i. exigem um estudante ativo, que seja confrontado com uma varie- | DI, DD
dade de recursos e objetivos; ii. articulam-se em torno de uma situagdo nova e DDi
significativa. Sdo utilizadas sobretudo quando se quer resolver uma situagdo- [ DP, DA
problema e se deseja garantir a fixagdo de uma competéncia. Como sao as ativi- DL

dades diretamente ligadas ao tipo de Pedagogia proposta aqui, podem permitir DR
a vinculagdo de todos os outros tipos de atividades, em conjunto, por etapasou [ DSsC
em distintas fases.
Atividades de avaliagao: sdo atividades que possibilitam compreender as razoes DCg
para o que esta sendo manifestado e visualizar os sinais que revelam as aprendi- DLi
zagens dos estudantes pelo professor, embora possam ser consideradas analogas [ DI, DD
as atividades de integragdo, por se mostrarem uteis a articulagdo de aquisi¢des | DDi, DP,
construidas separadamente. Também permitem tomar decisdes de ordem estra- | DA, DL,

tégica, visando a agdes futuras. DR, DSsC
Atividades de remediagio: sdo as atividades que se inscrevem no conjunto de pro- DLi
cedimentos que visam rever os caminhos que estavam sendo adotados, por isso DDi
também estao a servico dos estudantes que manifestam alguma dificuldade de DP
aprendizagem. Assim, essas atividades tém por base a nogdo de “erro’, cujo diag- DA
ndstico permitird nao apenas identificar e descrever o que precisa ser revisto, mas DR
possibilitar prospectar alternativas/ dispositivos para a remediagao das agdes. DSsC

Fonte: Elaborado a partir de Roegiers; De Ketele (2004, p. 120ss).
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vidados a fazer levantamentos que permitam descobrir novas possibili-
dades para resolver o problema proposto e a fazer experiéncias em um
campo de saber especifico. No caso do desenvolvimento da competéncia
argumentativa, a énfase recai no primeiro caso, pois os estudantes terdo
que buscar contetidos para apoiar os argumentos de subsidiarao um
certo ponto de vista. Por simulagdo, que permite ao estudante passar por
uma situagao semelhante a que ele poderia encontrar na sociedade. Na
educacgao basica e no ensino de linguas em geral, ¢ muito comum os pro-
fessores planejarem atividades desse tipo, contudo, em nosso modo de
ver, a descoberta por simulagdo deveria ser utilizada comedidamente,
pois os alunos ndo sao verdadeiramente desafiados.

Em ambos os casos, é preciso dosar o nivel de dificuldade do problema
que sera apresentado aos estudantes, para que nao se sintam desestimula-
dos ou vejam-no como uma barreira intransponivel. Além disso, é preciso
cuidar para que o problema esteja centrado em conhecimentos/competén-
cias essenciais ou importantes para os sujeitos envolvidos nas praticas es-
colares, pois isso garantira que uma investigacao esteja na dire¢ao certa.

Outro aspecto relevante nesse tipo de método é que o problema
tenha condigdes para ser decomposto em varios subproblemas ou eta-
pas, para que as dificuldades sejam sucessivamente superadas, além de
ser fundamental possibilitar solucdes diversas, visando promover dis-
cussao e acordos em torno de um assunto em questao.

E certo que esse método exige uma situagdo-problema complexa,
que permita algum grau de apoio em experiéncias vividas, mas também
que solicite novas aquisi¢des e aprendizagens para que possa ser solu-
cionada, especialmente quando se pretende desenvolver a competéncia
argumentativa.

3. Uma alternativa para desenvolver a competéncia argumenta-
tiva: organizacao de debates orais

Nas se¢oes anteriores, ao discutirmos o conceito de competéncia
argumentativa, aproximamo-nos do que propuseram Roegiers e De Ke-
tele (2004) em sua pedagogia da integragdo, mas nos afastamos de sua
perspectiva, uma vez que os autores restringem a competéncia argu-
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mentativa a dimensao cognitiva. Como explicado, a partir de Gracio
(2013), concebemos que a competéncia argumentativa é composta por
multiplas dimensées da argumentagao, por isso adotamos que os tipos
de atividades que integram a pedagogia da integracao devem estar as-
sociados as variadas dimensdes da argumentacao, consideradas como
necessarias para a mobiliza¢do desse tipo de competéncia.

O propésito da presente se¢do é analisar a proposta de sequéncia di-
datica (doravante SD) que contempla, se ndo todas, ao menos boa parte
das atividades sugeridas na pedagogia da integragao, em uma proposta de
trabalho circunscrita ao ensino de argumentagao em aulas de lingua por-
tuguesa, ou seja, ao desenvolvimento de competéncias argumentativas.

A SD servira para ilustrarmos o modelo das atividades pedagdgicas
associadas a Pedagogia da Integracdo, destacado neste trabalho, que de-
corre de uma pesquisa-a¢ao desenvolvida no ambito do PROFLETRAS,
na Universidade Federal de Sergipe. A dissertagdao produzida pela pro-
fessora e pesquisadora Nadja Souza Ribeiro foi publicada no ano de 2015
e, de modo geral, visa a promover o desenvolvimento da competéncia
argumentativa por intermédio de um género oral: o debate regrado. Essa
proposta foi aplicada em uma turma de 9° ano do ensino fundamental,
de uma escola municipal de Entre Rios, Bahia.

As atividades planejadas por Ribeiro (2015) partem da leitura do
texto literario Meu Pé De Laranja Lima (ver no quadro 3, a seguir) para,
a partir das tematicas discutidas no texto, promover a realizagao de de-
bates regrados apoiados em cinco questdes retoricas. Os modulos elabo-
rados pela referida pesquisadora abarcam as atividades de exploracéo,
pois a pesquisadora projetou atividades que visavam despertar o interesse
dos estudantes pelo texto lido, procurou apresentar um novo género tex-
tual oral, prop0s aos estudantes discutir as tematicas sociais presentes no
romance Meu pé de laranja lima e estimulou-os a participar ativamente
dos temas em discussao. Todos os comandos utilizados pelo professor de
lingua portuguesa favoreceram a contextualiza¢ao das atividades, possi-
bilitaram a construgdo de hipdteses e a socializacao de interpretagdes,
acoes favoraveis as atividades de explora¢ao, segundo Roegiers e De Ke-
tele (2004), e ao desenvolvimento da competéncia argumentativa.

Destacamos principalmente as atividades de exploragao — voltadas
a estimulacao e instrumentalizacdo dos estudantes a novos saberes, com
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énfase operacional e metodologica —, mas também sdo observadas as de
sistematizacao - direcionadas as atividades de preparagao dos estudantes
para realizarem estratégias de leitura circunscritas a localizagdo de in-
formagodes e ao levantamento de hipéteses —, que mobilizam principal-
mente a dimensao cognitiva (DCg), uma vez que sao os estudantes sao
orientados a realizar procedimentos predi¢do de ideias a partir do titulo
de um texto e de levantamento e checagem de hipdteses; a dimensao
linguistica (DLi), na identificagdo de informagoes explicitas no texto; a
dimensao interacional (DI), ao possibilitar aos estudantes discutir a te-
matica central de uma novela; a dimensao dialégica (DD), por meio da
leitura colaborativa das partes do livro e a dimensao discursiva (DDi),
na socializacao de impressdes pessoais mobilizadas pelo discurso.
Identificamos ainda atividades de sistematizacao, de resolugdo de
problemas, de integragao e de avaliagao, isso acontece por meio da con-
textualizagdo das questdes, da problematizagdo das tematicas selecionadas
pela turma e da interagdo argumentativa, como se podera verificar na es-
quematizacao que fizemos da proposta da professora no Quadro 3.

Quadro 3 - Proposta didatica (inicial): literatura em debate

MOTIVACAO

INTRODUCAO LEITURA INTERPRETACAO

o Critérios de sele-

o Leitura colabora-

o Apresentagéo de

I8N o Apresentagdo da ¢do, do contexto | tiva de capitulos imagens que
o) cangdo “Meu pé de produgio e da novela, dis- remetem a discus-
D de laranja lima” na | das caracteristi- cussdo e socia- sdo sobre as tema-
versdo de Pau- cas do autor; lizagdo das ticas do livro;

L linho Nogueirae | Hipéteses dos primeiras im- « Localizagdo de in-
L Banda Cogumelo estudantes em pressoes; formagoes explici-
(0] Plutao em video; relagdo ao gé- « Orientagdo sobre | tas na narrativa;

« Predi¢do sobre o nero a ser lido (o | aleitura ex- o Checagem das
I titulo; que esperam do | traclasse do livro | hipdteses;

« Discussdo sobre o
tema das cangdes.

texto Meu pé de
laranja lima) e
registro das
antecipagoes.

(capitulos 2 e 3
da Parte I paraa
aula seguinte).

« Socializagdo de
impressoes sobre a
parte lida do livro.

Fonte: Adaptado de Ribeiro (2015).

A dimensio socio-semiotica e cultural (DSsC) também ¢é observada
na pratica pedagogica de interpretagao de textos, por ser um tipo de pratica
construida historicamente com base no repertério de saberes legitimados
em ambiente escolar, indicando, a0 mesmo tempo, praticas de representa-
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¢do social das praticas formalizadas culturalmente na escola. Essas praticas
permitem desnaturalizar tais representacdes e entender as generalizacoes
decorrentes das reatualizagdes que se dao em diferentes espagos escolares.

A reflexdo acerca das praticas escolarizadas estimulou Ribeiro
(2015) a ampliar as praticas de analise dos contetidos especificos encon-
trados na obra literaria por meio da identificagdo de temas, bem como
de informacoes relativas a eles, em outras bases de dados ou meios de
comunicagdo, como reunimos no quadro 4.

Além das atividades de explora¢do — que permitiram selecionar os
conteddos para discutir a questao retérica “A fé em Deus e os valores
religiosos fazem uma pessoa tornar-se melhor?”, por exemplo -, sdo ob-
servadas atividades de aprendizagem sistematica — que favoreceram a
compreensao dos elementos constituintes da argumentacgao e da estru-
tura argumentativa —, e as de integragdo — que permitiram aos estudan-
tes a iniciar o processo de identificacdo de novos temas para discussdo
nos debates planejados e de preparacao de argumentos favoraveis e des-
favoraveis a cada um deles, como vemos no Quadro 4.

Quadro 4 - Atividades desenvolvidas no médulo IT

Estudo de outras temati-
cas suscitadas pelo gé-

Estudo das tematicas presen- Estudo sobre a estrutura da

tes no romance em estudo nero literrio argumentacao

o Rela¢do entre a tematica re- | « Identificagdo de outras te- | « Apresentacdo de imagens
ligiosa e as imagens cor- midticas pertinentes ao para estimular a argumenta-
respondentes aos temas. debate apresentadas na ¢40 e o debate dos temas se-

o Leitura das paginas 77-78 narrativa, justificadas pe- | lecionados.
para selecdo de argumentos | los estudantes por meio | ¢ Socializagao do que os estu-
favoraveis ou ndo a questdo: | de trechos do livro. dantes entendem sobre esses
a fé em Deus e os valores re- | « Discussdo, sele¢do e apre- | conceitos em estudo.
ligiosos fazem uma pessoa senta¢do das temdticas « Orientagao especifica para
tornar-se melhor? para o estudo da argu- 0s conceitos em questao.

« Selegdo e registro em grupo | mentagao em grupo. o Estudo da estrutura
de outros trechos que « Organizagao dos grupos | argumentativa.
enfatizem a tematica. para realizacao de deba- | ¢ Andlise dos elementos

o Apresentacdo de livros lite- | tes, com informagdes constituintes da argu-
rarios disponiveis para lei- sobre a temdtica que aju- | mentagdo, por meio de ob-
tura pelos estudantes dardo na organizagio dos | servagao de sequéncias
durante a organizagdo dos argumentos. textuais do romance lido e
argumentos. de atividades e dinamicas

orais e escritas.
o Troca de livros e interacao
das leituras feitas.

Fonte: Adaptado de Ribeiro (2015).
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As atividades sistematicas e de estruturagio sao percebidas nas pro-
posicdes feitas por Ribeiro (2015) no moédulo II, pois sdo propostas ati-
vidades que intentam apresentar, ampliar e fixar os saberes formais dos
estudantes no que diz respeito ao género textual e a competéncia que se
pretende alargar: saber participar de um debate regrado. Essas atividades
sao apresentadas sempre de forma contextualizada e exigem agdes ativas
dos estudantes, que precisam sistematizar as aprendizagens anteriores
ao que estd sendo disposto no momento, de modo que construam e ar-
ticulem saberes variados. Nesse sentido, podemos dizer que a professora
esquematizou as atividades sistematicas e de estrutura¢ao por meio de
atividades de exploragdo, avaliagdo e integracao, pois, no processo de fi-
xac¢do de nogodes e de construgao de vinculos entre saberes, é cobrado
também que o estudante traga informagdes novas, se posicione, justifi-
que e explique o modo como tem construido esses saberes.

O conjunto de atividades relacionadas no quadro 4 apontam ainda
que as dimensdes cognitiva (na selecdo de ideias apropriadas a apoiar
cada tematica), linguistica (na leitura de textos variados), discursiva e
politica (na assuncao de posicionamentos favoraveis e contrarios as te-
maticas escolhidas), interacional e 16gica (na analise conjunta de justi-
ficativas para as tematicas) e dialdgica (na socializagdo da compreensao
dos conceitos estudados em classe) estao sendo privilegiadas porque a
professora/pesquisadora criou oportunidades para os estudantes enten-
derem que a discussdo de questdes sociais envolve agdes diversificadas.

Para que houvesse a articulacdo entre as a¢des, a docente optou por
articular as atividades em uma sequéncia didatica, que esta condensada
no quadro 5.

E importante destacar que a organizacao das atividades exigiu pla-
nejamento prévio e estudos tanto por parte dos estudantes quanto do
professor. Ao reunir informagdes sobre esse género discursivo e motivar
os estudantes a reproduzi-lo, ainda de forma ainda embrionaria, o que
se propoe sdo atividades de integracao, posto que a produgao desse gé-
nero se estrutura a partir de todos os saberes mobilizados anteriormente
e dos objetivos que compdem todas as outras atividades.

As atividades reunidas no Quadro 5 manifestam claramente a preo-
cupagdo da professora/pesquisadora em desenvolver as competéncias dis-
centes de maneira integrada, por meio da explora¢ao de situagdes
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Quadro 5 - Sintese da Sequéncia Didatica

Apresentagio da situacao

« Apresentagao do género
oral debate regrado por
meio de imagens motiva-
doras e de um video “Co-
municagdo oral: o debate
regrado”

« Revisao dos conceitos ba-
sicos e dos processos da ar-
gumentacao e dos
operadores argumentativos.

« Producéo Inicial

« Producdo de um debate em
grupo relacionada ao trecho
do livro Meu pé de laranja
lima, para que os estudantes
mostrem os conhecimentos
acerca do género.

Etapa I: principios e ele-
mentos do debate

o Anélise compartilhada da
postura da turma na
produgéo inicial.

« Estudo sobre os principios
do género debate.

« Estudo dos lugares discur-
sivos para a selegdo de infor-
magoes que embasam os
argumentos do debate, por
meio de atividade escrita.

« Agendamento da data da
apresentacao dos debates
para um publico externo.

« Orientagdo sobre o estudo
e a organizagdo dos argu-
mentos a serem defendidos
pelo grupo acerca da situa-
¢ao controversa, em ativi-
dade extraclasse.

Etapa I: organizaciao do de-
bate regrado

« Caracterizagdo do debate
para que os estudantes
compreendam o processo
de produgdo e realizagao.

» Monitoramento do estudo
extraclasse em relagdo as
informagdes que os estu-
dantes selecionaram em
outros lugares discursivos.

« Registro relativo a subdivi-
sao dos grupos.

« Revisao das questoes re-
toricas sobre as tematicas;

« Organizagao dos cinco gru-
pos debatedores.

« Orientagdo sobre o estudo
e a organizagao dos argu-
mentos a serem defendidos
pelo grupo.

Fonte: Adaptado de Ribeiro (2015).

concretas de aprendizagem. Ao longo de toda a SD, o professor acionou
comandos que provocaram os estudantes a produzir um texto oral e po-
sicionamentos discursivos e politicos, sendo sempre incitado a justificar
e negociar suas agdes. O aspecto organizacional associado ao pedagogico
criou as condi¢oes para que os estudantes do 9° ano do ensino fundamen-
tal participassem efetivamente de debates em torno de questdes que sao
comuns a realidade dos estudantes que residem em pequenos municipios.

Concluida a fase de preparacao dos debates, as discussoes foram
realizadas em ambiente publico para contar com a participacao da co-
munidade escolar. Notamos que a producao final também ¢é constituida
por uma atividade de integragdo, pois, como no médulo 3, propoe-se
uma situacdo comunicativa complexa na qual o estudante deve articular
as multiplas aprendizagens desenvolvidas ao longo da SD, isto ¢, espera-
se que cada um recorra aos saberes com os quais entrou em contato nas
atividades anteriores para produzir o género discursivo indicado.

E possivel depreender que na Pedagogia da Integragio precisamos
considerar o conjunto das atividades de aprendizagem e tratar qualitati-
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vamente as acOes desenvolvidas no ambiente escolar e fora dele. Por fim,
destacamos que a dissertagdo de Ribeiro (2015) é acompanhada por um
Caderno Pedagdgico que possui, além da estrutura completa e desenvol-
vida da sequéncia didatica, as atividades elaboradas pela pesquisadora
para efetivagao da SD apresentada. Ao enfatizar esse modelo de atividade
ndo pretendemos indicar uma forma unica para o ensino aprendizagem
da argumentagao, mas, sim, apontar alternativas validas para se pensar
em modos para o desenvolvimento da competéncia argumentativa.

Consideragoes finais

Reconhecemos neste trabalho que a partir da efetivagio do ENEM
a nogao de competéncia ganhou relevancia na area da educagéo, entre-
tanto, esse termo possui varias faces e, por isso, as suas defini¢des sdo
divergentes. Neste trabalho, tomamos a nogao de competéncia ndo ape-
nas como estruturas mentais que possibilitam acdes e operagdes vincu-
ladas a situagdes-problema, mas como uma manifestacdo que revela
inumeras capacidades, mobilizadas para estabelecer relagdes entre a es-
trutura psicoldgica, que se estabelece na relagdo com o outro, e elemen-
tos discursivos, culturais, politicos etc.

Ao destacar as competéncias argumentativas necessaria para a plena
participacdo em um debate, procuramos ressaltar que as capacidades
subjacentes promovem inter-relagdes entre a linguagem verbal, os ob-
jetos de mundo e as agdes de linguagem que remetem a oposigao dis-
cursiva, defesa de ponto de vista e negocia¢ao de valores, posto que o
sujeito que desenvolve essas competéncias assume um determinado
lugar social quando ¢ desafiado por uma situagdo-problema.

Por fim, recomendamos a Pedagogia da Integracao como alternativa
para o ensino da argumentacao, sobretudo por visualizarmos nela uma
proposta alinhada ao desenvolvimento de competéncias. Ao apresen-
tarmos um modelo de atividade integradora nao esperamos que ele seja
apenas reproduzido, mas, sim, que sirva aos professores de lingua por-
tuguesa que se esforcam em encontrar possibilidades para a efetivagao
desse trabalho.
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A ARGUMENTACAO EM SALA DE AULA:
A ILUSTRACAO COMO ESTRATEGIA
ARGUMENTATIVA NO DEBATE REGRADO

Nadja Souza Ribeiro
Universidade Federal de Sergipe

Introducao

A promocao do desenvolvimento de atividades argumentativas pla-
nejadas em sala de aula viabiliza o dialogo entre pontos de vistas, visto
que a argumentagao promove o confronto entre os participantes envol-
vidos em uma situagdo comunicativa. Além disso, instiga-os a apresen-
tarem multiplas perspectivas sobre um tépico discursivo, o que requer
a construcao de reflexdes acerca do pensamento do outro e a avaliacao
dos diferentes posicionamentos sobre um tema.

Segundo Leitao (2011, p. 40), atividades argumentativas planejadas
podem ser articuladas em sala de aula, principalmente, dependendo da
cria¢do deliberada de uma situagdo-atividade, por meio da reflexdo de
um topico curricular, materializada em féruns, debates, por exemplo.
Portanto, tais atividades criam no individuo experiéncias metacogniti-
vas, pois lhe permitem pensar, ter consciéncia e agir sobre o seu proprio
pensamento. Nesse sentido, a producao do género oral debate, consti-
tuido como uma atividade argumentativa planejada, permite o desen-
volvimento de um trabalho com a argumentagao que promove a reflexao
de ideias, a construc¢ao e a compreensio do discurso do outro e favorece
a aquisicdo de conhecimento.

O género debate faz parte do universo da linguagem oral e pode
ampliar a circulagao dos saberes, o desenvolvimento da vida pessoal e
profissional do estudante, bem como a pratica da cidadania. Desenvolver
a linguagem oral dele significa, portanto, orienta-lo a apropriagao de
instrumentos que possibilitem a comunica¢ao em diversas situagdes de
linguagem, ou seja, orienta-lo a apropria¢ao dos géneros.
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Prioritariamente, a pratica da argumenta¢ao oral no contexto esco-
lar, por meio do estudo e producdo do debate, pode desenvolver a capa-
cidade de argumentar, defender e ou discordar com firmeza, coeréncia
e clareza, o que for questionado. Diante disso, o carater dialético da ar-
gumentacgao oral implica um confronto de pontos de vistas entre pro-
ponentes e oponentes, um dominio discursivo na oralidade de ambos;
e isso, sobretudo, pode ser oportunizado ao estudante durante a reali-
zagdo das atividades planejadas sobre tal género.

Em sintese, o debate regrado configura-se como um lugar de cons-
trucao interativa, de desenvolvimento coletivo e democratico (DOLZ;
SCHNEUWLY; PIETRO, 2004, p. 250), pois este diz respeito a apresen-
tagdo de crengas, opinides e posicdes com o objetivo de influenciar, de
convencer um auditorio, suscitando confrontagoes, reflexdes e desloca-
mentos ponto de vista.

Nesse contexto, a relagdo entre a organizacao do pensamento e a
argumentac¢ao nas interagdes sociais é evidenciada porque durante o ato
de elaborar posicionamentos, mesmo que implicitos, sao articuladas es-
tratégias argumentativas, como as categorizagdes, exemplificagdes, com-
paragoes, justificagdes e juizos de valor, no intuito de resolver um
conflito de ideias. Nas intera¢des sociais, o desenvolvimento do pensa-
mento e da argumentagao possibilitam o aprimoramento critico do ser,
visto que nelas sdo evidenciadas uma variedade de meios para resolver
problemas ou tomar decisoes.

Segundo Pontecorvo (2005), a argumentagao na escola assume um
papel relevante na interagdo social — entre pares: aluno-aluno e/ou pro-
fessor-aluno —, na constru¢ao do conhecimento e na aquisi¢ao da apren-
dizagem. Entretanto, entre tantos processos de aprendizagem, as praticas
argumentativas sistematicamente planejadas nao sao oportunizadas efe-
tivamente no ambiente escolar.

Nesse contexto, o presente artigo apresenta uma possibilidade de
trabalho em sala de aula voltado para o desenvolvimento da capacidade
argumentativa de maneira planejada, imprimindo ao género oral debate
regrado o meio e o produto do processo de aprendizagem. O foco de
analise é o uso do argumento por ilustragdo, todavia outras estratégias
argumentativas sdo evidenciadas, bem como os elementos e os processos
que demarcam a argumentagao.
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Em relagdo a estrutura deste trabalho, a exposic¢do esta dividida da
seguinte forma: i. fundamentos tedrico-metodologicos do trabalho em-
preendido; ii. a articulagdo do argumento de ilustragdo na producao de
debate regrado, além das considerag¢des finais.

A primeira parte evidencia os fundamentos teéricos-metodolégicos
que foram selecionados para organizar a proposta de trabalho pedagé-
gico que sera descrito. Ainda apresenta detalhes referentes a pesquisa-
acao realizada ao longo do curso de Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS), entre 2013 e 2015, a qual é configurada ponto de par-
tida desta andlise, particularmente no que diz respeito a motivagao, as
estratégias pedagodgicas elaboradas para a sala de aula e ao suporte ted-
rico utilizado.

A segunda parte analisa a produgdo argumentativa dos estudantes,
durante a realizagao do debate regrado. Descreve e discute como os gru-
pos debatedores utilizaram as estratégias argumentativas em defesa de
um ponto de vista e, especificamente, como a produgdo do argumento
de ilustragao foi articulada durante o processo; além de analisar a argu-
mentacao pelo exemplo, apresentando a diferenca entre tais estratégias
argumentativas. Por fim, as consideragdes finais retomam a analise feita
sobre a aprendizagem da argumentagao e a produgdo do argumento de
ilustracao; além de destacar os resultados alcancados.

1. Fundamentos tedrico-metodologicos

A conexdo entre os saberes, o engajamento em processos de cons-
trugao do conhecimento e a progressiva incorporagao da teoria a pratica
pedagoégica, durante o curso PROFLETRAS, realizado na Universidade
Federal de Sergipe, campus Sao Cristévao, oportunizaram varios cami-
nhos para o aprimoramento docente. Entre eles, ocorreu a conscienti-
zagdo da professora/pesquisadora em relagdo a teoria atrelada as
experiéncias de sala de aula e promoveu de fato um processo de apren-
dizagem bem mais eficaz e produtivo aos estudantes de uma turma de
9°¢ ano do Ensino Fundamental.

Por ser fundamental em qualquer drea do conhecimento, a relagao
teoria-pratica fez-me refletir em torno da pratica que era realizada no

iNDICE



NADJA SOUZA RIBEIRO

INDICE

ambiente escolar até o0 momento inicial da pesquisa supracitada. Além
disso, despertou em mim o desejo mais consciente de realizar a pesquisa-
acao partindo prioritariamente das necessidades da turma e, por isso, a
argumentacdo foi atrelada a leitura do texto literario e a producéo textual
do género oral debate. Assim, constatamos que a prética pedagdgica di-
recionada ao desenvolvimento critico e reflexivo, pautada no estudo sis-
tematizado da argumentagdo oral, é uma possibilidade de agdo viavel,
que culmina no desenvolvimento da argumentagdo para além da sala de
aula. Entretanto, observamos no cotidiano das escolas nas quais trabalhei
que, no Ensino Fundamental, essa pratica é pouco oportunizada.

A partir das leituras realizadas sobre os eixos tematicos do trabalho
desenvolvido, pudemos confirmar que a pratica da argumentagao pro-
move a reflexdo, a construcdo e a compreensao do discurso do outro e
favorece a aquisi¢ao de conhecimento. O engajamento em atividades ar-
gumentativas planejadas viabiliza ao estudante o didlogo entre pontos
de vistas, o que promove o confronto entre os participantes envolvidos
em uma situacdo comunicativa.

Como nesse processo sdo envolvidas multiplas perspectivas acerca
de um tdpico discursivo, os participantes podem refletir e analisar a mul-
tiplicidade de posi¢oes sobre um mesmo tema. Isso evidencia que,
quando eles sao incentivados a responder a oposi¢ao de um colega ou pro-
fessor, desencadear-se-a nele “mecanismos cognitivo-discursivos essen-
ciais a aprendizagem e ao exercicio do pensamento reflexivo” (LEITAO,
2011, p. 21).

Ao apontarmos a argumentacao, segundo Leitao (2011), como uma
atividade social e discursiva, que se caracteriza pela defesa de pontos de
vista diante de uma oposi¢ao, alinhamo-nos a unidade triade de anélise'
- argumento, contra-argumento e resposta — e constatamos que esse
principio permeia qualquer contexto discursivo, constituindo lingua-
gem, pois continuamente somos solicitados a apresentar e defender po-
si¢oes, divergentes ou ndo, em varias esferas de nosso contexto
sociointerativo.

! A autora enfatiza que apesar de a argumentagado acontecer tipicamente entre dois ou mais par-
ticipantes e ser constituida por trés elementos, ocorre também a autoargumentagao, ou seja,
os pontos de vista divergentes podem ser evocados por um tnico individuo, o qual antecipa e
responde as davidas e contra-argumentos em relacdo ao ponto de vista que defende.
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Fica evidente na abordagem de Leitao (2011) a relagao entre argu-
mentagdo, aquisicao do conhecimento e ambiente escolar, este ultimo
também é analisado como objeto de estudo por Pontecorvo (2005). Para
ambas, a escola possui um papel relevante na interagdo social, bem como
na construgao e aprendizagem de conhecimentos. Afirmam ainda que
nas situagdes de interagdo ocorrem as trocas de experiéncias, de infor-
magdes, de conhecimentos e de saberes de maneira dialdgica, o que per-
mite ao estudante optar por varias modalidades de realizacao.

Enfim, a argumentagdo é uma construgao discursiva e estd presente
nas diversas situagdes comunicativas, das quais participamos e, por isso,
um estudo sistematizado no ambiente escolar torna-se importantis-
simo para que a capacidade argumentativa dos estudantes seja desen-
volvida, bem como eles possam oportunizar cotidianamente relagoes
mais dialdgicas.

Diante da necessidade de promover praticas pedagdgicas voltadas
para a promogao do conhecimento argumentativo, realizamos a pes-
quisa-agdo “Literatura em debate: o desenvolvimento da capacidade ar-
gumentativa no 9° ano’, durante o periodo de outubro a dezembro de
2014, no colégio CCDMA, em Entre Rios-BA. Com o objetivo de pro-
mover o estudo e a pratica da argumentagao oral por meio da leitura de
textos literarios e de atividades diversificadas, dinamicas e interativas; e
visando a formagdo de um leitor critico, ao desenvolvimento da com-
peténcia linguistica e do letramento dos estudantes, a pesquisa foi rea-
lizada por meio do desenvolvimento de uma sequéncia didatica (SD),
constituida por trés modulos.

As atividades organizadas e desenvolvidas que constituiram a se-
quéncia didatica (SD), contemplavam o objetivo de desenvolver a capa-
cidade discursiva dos estudantes, por meio do estudo da argumentagao,
tendo como ponto de partida a leitura do texto literario e, como ponto
culminante, a produ¢ao do género debate oral. Além disso, priorizou-
se o desenvolvimento de praticas de letramento em sala de aula, ja que
a dinamica de trabalho com o texto literario foi guiada a luz dos estudos
de Cosson (2014).

No médulo I da SD, priorizou-se a leitura e o estudo da novela Meu
pé de laranja lima, de José Mauro de Vasconcelos, com a finalidade de
proporcionar aos alunos o contato com o texto literario de maneira mais
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sistematizada, pois eles ndo estavam muito habituados a lidar com esse
tipo de situagdo de aprendizagem. Além de proporcionar um estudo
pautado no desenvolvimento das praticas de letramento, o texto literario
configurou-se como objeto de aprendizagem da argumentagao, no que
tange ao estudo das tematicas sociais que embasaram as questdes reto-
ricas discutidas no debate.

E relevante ressaltar que a novela “Meu pé de laranja lima” configu-
rou-se também como lugar retdrico, a partir do qual ocorreu a selecao
de informagdes que foram utilizadas na composi¢ao dos argumentos
defendidos.

No mddulo II, as agdes foram direcionadas a sele¢do e ao estudo das
tematicas presentes no livro Meu pé de laranja lima e ao entendimento
dos conceitos e das estruturas argumentativas, tendo por base uma abor-
dagem social e discursiva da argumentagao, que se caracteriza pela de-
fesa de pontos de vista diante de oposi¢do e que esta baseada na triade:
argumento, contra-argumento e resposta.

Na segunda etapa também foi possibilitado o estudo das agoes pri-
mordiais no contexto argumentativo: i. a sustentagdo - como o processo
que evidencia a selecdo de argumentos e de recursos linguisticos perti-
nentes a situagdo e ao tema discutido; ii. a negociagdo - como o processo
em que os participantes, proponentes ou oponentes, revisam suas pro-
prias concepcdes acerca das ideias e posi¢des colocadas na situagdo ar-
gumentativa. Por meio dessas agoes, as temdticas foram delineadas,
discutidas e selecionadas para configurar as questdes controversas, as
quais foram defendidas no debate, alicer¢adas pelo trabalho comparti-
lhado sobre a argumentagao.

No médulo III, priorizou-se o trabalho com o género debate (re-
grado), por viabilizar prioritariamente o estudo da argumentagao oral, o
qual pode desenvolver no estudante a capacidade de argumentar, defen-
der e ou discordar com firmeza, coeréncia e clareza, o que lhe for ques-
tionado, utilizando com seguranga os recursos comunicativos necessarios
para interagir adequadamente nos contextos sociais. Conceituado como
um género publico (DOLZ, SCHNEUWLY e PIETRO 2004), o debate
regrado constitui formas orais de comunica¢ao e desempenha um papel
importante em nossa sociedade, visto que possibilita desenvolver nos es-
tudantes o dominio em defender um ponto de vista, o que coloca em

86



A ARGUMENTAGCAO EM SALA DE AULA:
A ILUSTRAGAO COMO ESTRATEGIA ARGUMENTATIVA NO DEBATE REGRADO

jogo as capacidades fundamentais da perspectiva linguistico-discursiva
(retomada e refutacao do discurso do outro), cognitiva (capacidade cri-
tica), social (escuta e respeito pelo outro) e individual (capacidade de se
situar, de tomar posigdo, construcgdo de identidade).

Nesse modulo da SD, as a¢des proporcionaram o estudo sistemati-
zado do género debate, articulado da seguinte forma: i. Produgao inicial,
ii. Estudo das demandas decorrentes do género textual oral, dos proces-
sos e principios da argumentacao e iii. Produgéo final.

Para tanto, tomando-se como referéncia o trabalho como um todo,
direcionamos em sala de aula o ensino da argumentagdo como um pro-
cesso de aquisi¢io do conhecimento (LEITAO, 2011; PONTECORVO,
2005), cuja compreensao dos principios teéricos da argumentagao (PE-
RELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005) possibilita organizar os di-
versos saberes relacionados ao género textual em estudo e aprender a
participar de debates regrados (DOLZ; SCHNEUWLY; PIETRO, 2010)
e de praticas de letramento literario dentro e fora do ambiente escolar
(COSSON, 2014).

Nesse contexto, a sistematiza¢do da leitura do texto literario e do es-
tudo da argumentagao, pautado no dominio do género debate, viabiliza
o desenvolvimento da capacidade argumentativa oral e a formacao de
leitores mais criticos em sala de aula, colaborando assim para a realiza-
¢do de praticas de letramento. De fato, a efetivacdo dos conhecimentos
em relacdo aos principios que movem as situagdes argumentativas orais,
articulada a pratica leitora, concretizou-se na pesquisa como um cami-
nho possivel que pode ser mais frequentemente percorrido no ambiente
escolar.

Entretanto, aqui, o foco principal de analise sdo as estratégias argu-
mentativas, especificamente quanto ao argumento de ilustragdo, utili-
zadas pelos estudantes em defesa de pontos de vistas durante os debates,
desde a primeira produgdo (Debate I) até a produgéo final (Debate II).
O objetivo da analise é apresentar como os grupos articularam as infor-
magoes em prol da defesa de posicionamentos diante das questdes con-
troversas. Ademais, objetiva-se delinear como houve, entre as duas
producdes do debate, a melhoria na qualidade do argumentos de ilus-
tracao, estes que que fundamentam a realidade e generalizam aquilo que
¢ aceito a proposito de um caso particular.
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2. A articulagdo do argumento de ilustra¢ao na producao de de-
bate regrado

A ilustragao, segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005), é clas-
sificada como um tipo de argumento que fundamenta a estrutura do
real, pois serve para refor¢ar a adesdo as argumentagdes direcionadas a
fundamentagdo de uma regra, que tem por base um caso particular.
Nesse sentido, o fato utilizado para ilustrar uma situa¢ao conhecida e
aceita pela sociedade da forga a regularidade ja estabelecida. Assim, o
argumento de ilustragdo configura-se a partir de casos particulares que
ilustram uma lei ou uma estrutura reconhecida socialmente.

Esse tipo de argumentagdo visa aumentar a presen¢a do que esta
sendo debatido, concretizando uma regra abstrata por meio de um caso
particular; por isso é comum a tendéncia de a ilustragdo ser associada a
imagens, que ndo substituem o que é abstrato na situagdo argumentativa.

Ora a ilustragdo nao tende a substituir o abstrato pelo concreto,
nem a transpor as estruturas para outra area [...] Ela é verdadei-
ramente um caso particular, corrobora a regra, que até pode,
como o provérbio, servir para enunciar. A verdade é que a ilus-
tragdo é muitas vezes escolhida pela repercussao afetiva que pode
ter (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 410).

A ilustragao, entdo, reafirma uma regra estabelecida por ser conhe-
cida por um grupo, podendo até mesmo ser utilizada como meio de
enuncia-la. Por conta disso, a ilustra¢do funciona bem no reforco a ade-
sao a uma regra compartilhada, fornecendo fatos que esclarecem o po-
sicionamento geral do enunciador. Ademais, o valor afetivo que tal
estratégia argumentativa imprime na situagdo controversa ¢ bastante
relevante, porque pode aumentar a presenca dela na consciéncia do pu-
blico, favorecendo a adesdo. Isso posto, podemos perceber que a ilus-
tragdo facilita os oponentes a compreenderem a regra que ela reafirma.

Percebe-se, diante do exposto, que a repercussdo afetiva do argu-
mento de ilustragao configurou-se como mola propulsora para os estu-
dantes envolvidos na realizacdo dos debates. De maneira inconsciente,
pelo menos a principio, os grupos debatedores articularam casos parti-
culares para refor¢car uma regra aceita diante da questao defendida, pin-
cipalmente na primeira producdo (Debate I), pois a turma ndo
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dominava mais efetivamente os conhecimentos sobre as estratégias ar-
gumentativas, sobre o género debate e em torno dos processos e princi-
pios que envolvem a argumentac¢do

E evidente que os estudantes articularam outros tipos de argumen-
tos no debate I, uma vez que o ato de argumentar esta presente em varias
situagdes comunicativas didrias, das quais eles participam. Portanto, ape-
sar dos grupos debatedores ndo apresentarem um conhecimento mais
tedrico das técnicas argumentativas, produziram positivamente argu-
mentos pautados na finalidade, no vinculo causal, na rela¢ao causa/con-
sequéncia e no pragmatismo.

Entretanto, o argumento de ilustragao permeou significativamente
a constitui¢cdo dos argumentos, contra-argumentos e respostas elabora-
dos pelos grupos debatedores, durante a primeira produgao do género
oral, como apresenta o grafico a seguir.

Figura 1 - Tipos de argumentos utilizados pelos estudantes no Debate I

PRAGMATICO
CAUSA/CONSEQUENCIA
VINCULO CAUSAL
ILUSTRAGAD
FINALIDADE

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18
Fonte: Dados de Pesquisa.

Em relagdo aos dados expostos, ¢ valido salientar que a produgao do
debate I em grupo foi articulada a partir da questao: “A fé em Deus e os
valores e principios religiosos fazem uma pessoa tornar-se melhor?”, re-
lacionada ao trecho do livro Meu pé de laranja lima, para que os alunos,
organizados em dois grandes grupos, mostrassem os conhecimentos
acerca do género, dos elementos primordiais que permeiam uma situacao
argumentativa, bem como dos tipos de argumentos dominados por eles.

Como essa produgcao foi gravada para possibilitar a avaliagdo da si-
tuacao, do conhecimento apresentado pela turma em rela¢ao ao género
e também das dificuldades observadas, posteriormente, foi feita analise
compartilhada da postura da turma nessa primeira produgdo, em uma

iNDICE



NADJA SOUZA RIBEIRO

INDICE

“Roda de Conversa”. A partir disso, varias atividades foram articuladas
para dirimir as dificuldades encontradas e aprofundar os conhecimentos
dominados pela turma.

Com isso, nota-se que o fato de os estudantes nao dominarem os co-
nhecimentos de maneira mais aprofundada sobre as estratégias argumen-
tativas, o valor afetivo do argumento de ilustragdo suscitou a selecao das
informacoes voltadas para a acao de reforcar uma ideia por meio de um
caso particular. O ato de ilustrar uma situagdo para conseguir a adesao
do outro estd presente em vdrias interagdes argumentativas e, por isso,
os estudantes langaram mao, naquele momento, do que era para eles mais
conhecido e mais corriqueiro, como apresentar situagdes pessoais, pro-
fissionais, financeiras e religiosas, principalmente de celebridades.

Ainda referente a produ¢ao do debate I, um dos grupos debatedores
iniciou a discussao apresentando uma situagao particular - a vida do
ex-dependente quimico apds tornar-se evangélico - para ilustrar o po-
sicionamento de que a fé e os principios religiosos podem mudar uma
pessoa. Para isso, destacou os atos e as atitudes pessoais, antes e depois
da vivéncia em ambiente religioso. A articulagdo do posicionamento foi
feita por meio do argumento de ilustragao e apresentou a experiéncia
do irmao Lazaro, com a finalidade de sustentar a ideia de que a fé pode
tornar uma pessoa melhor e, assim, conseguir a adesao do seu oponente.
Podemos observar isso no trecho da fala a seguir:

(01) o fato de que vocé::: pode (dizer) que:: a fé pode mudar uma
pessoa temos a o seguinte exemplo’ irmao lazaro’ conhecido por
muitas pessoas’ que era uma pessoa dependente de dro::gas’
alcod:::tras’ que:: era da vida(+) praticava muitas coisas que nao
era bo:a era muito assi::m(++) sé fazia mais coisas ruins e de-
pois(+) de um tempo que ele viu que ndo ia levar ele a lugar ne-
nhum’ ele comegou a frequentar a igreja evangélica’ se tornou
uma pessoa melho:::r’ (Dados da pesquisa).

Configurada com o apoio em uma situagdo ficticia ou nao, a ilus-
tragdo, nesse contexto, atua como reforgo a adesdo de uma regra conhe-
cida e aceita, mas que pode ser duvidosa. Todavia, esse refor¢o deve
impressionar o auditério, chamando-lhe a atencao, para “[...] facilitar a
compreensdo da regra por meio de um caso de aplicagao indiscutivel”
(PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 411).
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Como foi salientado, entre a primeira produgao e a produgéo final
do debate regrado, foi garantido o acesso, em sala de aula, a informagoes
e atividades sobre argumentacao - processos, principios e estratégias ar-
gumentativas -, bem como sobre o género textual oral em questao, a fim
de dirimir as dificuldades apresentadas pela turma no primeiro mo-
mento. Os estudantes puderam conhecer, por exemplo, os tipos de ar-
gumentos que poderiam produzir em defesa do ponto de vista do grupo
e os lugares retéricos onde poderiam selecionar as informagdes mais
pertinentes a temdtica.

Para tanto, atividades orais e escritas foram proporcionadas para
que o estudo dos principios e dos elementos que constituem o debate -
a linguagem, os operadores argumentativos utilizados, o respeito as re-
gras estabelecidas, a questdo da tomada da palavra (réplica e tréplica),
o papel do moderador, dos debatedores e do auditério e a expressao oral
e corporal dos envolvidos no processo — fossem aprofundados e efeti-
vados. Ja os tipos de argumentos foram apresentados para a turma por
meio de situagdes argumentativas orais e escritas em atividades indivi-
duais e coletivas de explanagdo, leitura, analise, producao/exemplificagdo
e socializa¢ao.

Ademais, em relagdo ao estudo dos lugares discursivos, foi dispo-
nibilizado a turma uma biblioteca itinerante, em forma de caixa orga-
nizadora, com vérias obras que apresentavam nos respectivos enredos
as tematicas a serem discutidas no debate II. Além disso, houve a reali-
zagdo de leituras de depoimentos, artigos de opinido e reportagens, por
exemplo, com o objetivo de intensificar a selecdo de informagdes que
embasaram os argumentos apresentados.

O resultado do processo de aprendizagem foi positivo, pois na pro-
dugdo final (Debate II) os grupos apresentaram maior diversidade de
argumentos, com maijor qualidade discursiva e argumentativa. Isso
aconteceu também em decorréncia de varios momentos de media¢ao
docente sobre os processos e principios que norteiam a argumentagao,
principalmente no que diz respeito as estratégias argumentativas. O fato
de os estudantes terem construido argumentos diversos em toda a ati-
vidade pode ser observado no gréfico a seguir.
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Entretanto, os grupos apresentaram os argumentos de ilustra¢cdo com
mais dominio em relagdo as estratégias argumentativas, uma vez que
houve o aperfeicoamento no que se refere ao conhecimento da pratica
da argumentacgao na vida cotidiana e ao género debate. As falas a seguir

PRAGMATICO

PROBABILIDADE

RECIPROCIDADE

COMPARACAO

AUTORIDADE

VINCULO CAUSAL

I
I
I
|
I
I
FINS/MEIOS [
ILUSTRACAO [ —
I

IDENTIDADE

Figura 2 - Tipos de argumentos utilizados pelos estudantes no Debate II

10

Fonte: Dados de Pesquisa.

demonstram isso.

92

(02) eu vou citar um eXEMplo do livro de Talita Rebougas’ eh fala
sério mae’ que:: que:: a meNIna apronta basTANte na sua:: ju-
ventude’ e que:: eles tém um dila:::/ um didlogo entre pais e filhos
eh::: dd super BEM sem usar o autoritarismo (Anexo do Relatério
da pesquisa)

(03) usamos tamBEM um exemplo um exemplo que:: é do::: do
livro meu pé de laranja lima’ do autor do autor josé(+) do autor/
josé mauro de vasconcelos” que:: o ator ZeZE que:: ele fala pra
ele mesmo que o pai dele morreu por causa das agressdes que ele
sofria’ porque o pai dele nao tinha didlogo com ele’ o pai dele

Fica evidente também, no debate II, como mostra a figura 2, que o
argumento de ilustragao ¢é apresentado mais uma vez pelos estudantes
com maior incidéncia. Isso reforca a ideia da repercussao afetiva que a
ilustracao instiga nos oponentes inseridos na situagdo argumentativa.
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agredia muito Ele e::: ele disse que o pai tinha morrido pra ele por
causa disso (Dados da pesquisa).

Nos trechos (02) e (03), os quais registram momentos de fala dos
grupos debatedores, os estudantes, apesar de citarem a palavra exemplo,
apresentaram argumentos de ilustragdo com mais propriedade, porque
langcaram mao de informagdes selecionadas ndo somente a partir das vi-
véncias, mas também indicaram ter como apoio as leituras feitas durante
o desenvolvimento das aulas organizadas para a realizagao da pesquisa-
acao. As falas representam ilustragdes organizadas por meio da selecao
de informagdes em outros lugares retoricos, o livro “Fala sério mae”, de
Talita Rebougas, e 0 “Meu pé de laranja lima”, para refor¢ar a adesao do
oponente a regra estabelecida em rela¢ao a questao “Relagdo pais e fi-
lhos: o que vale ¢ a autoridade ou o autoritarismo?”.

E vélida, aqui, uma abordagem em relagdo ao argumento pelo exem-
plo, visto que, como observamos nas falas transcritas, o termo exemplo
foi utilizado pelos debatedores, entretanto articulado na perspectiva da
ilustracao. O recurso ao caso particular pode articular tanto o exemplo
quanto a ilustragdo: o exemplo permite uma generalizagdo de uma regra
que permite passar de um caso a outro e a ilustracao pode basear-se em
uma regularidade ja estabelecida.

A argumentagdo pelo exemplo permite tal generalizagao, porém pode
haver certo desacordo em relagao a regra particular que ele fundamenta.

A rejeicao pelo exemplo, seja porque é contrario a verdade histo-
rica, sejaporque é possivel opor razdes convincentes a generalizagao
proposta, enfraquecera consideravelmente a adesdo a tese que se
queira promover. Isso porque a escolha de um exemplo, enquanto
elemento de prova, compromete o orador, como uma espécie de
confissaio (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 403).

Além de observarmos o carater generalizador que imprime o exem-
plo numa situagdo argumentativa, outra situagao a ser considerada é o
estatuto de fato que que tal tipo de argumento deve usufruir, indepen-
dente da drea em que se desenvolva a argumentagao. Segundo Perelman
& Olbrechts-Tyteca (2005, p. 402), a grande vantagem de utilizagao da
argumentacdo pelo exemplo ¢ dirigir a atengao a esse estatuto.

Isso posto, enquanto o exemplo, que deve ser incontestavel, funda-
menta a regra, a ilustragao reforga a adesdo a essa regra, a qual deve ser
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socialmente conhecida e aceita. Portanto, apresentada como recurso ar-
gumentativo utilizado mais efetivamente no trabalho desenvolvido em
sala de aula, a ilustragdo cumpriu a funcao de facilitar a compreensao e
reforcar a regra de que a relagao entre pais e filhos deve ser pautada no
dialogo, no respeito, enfim, na autoridade (trecho 02); e de que tal rela-
¢do deve ser pautada no autoritarismo dos pais (trecho 03).

As regras apresentadas pelos oponentes no debate II foram reforga-
das também por meio do argumento de ilustragao em varios momentos
e isso pode ser analisado no quadro abaixo.

REGRA I - RELACAO FAMILIAR BA-

SEADA NA AUTORIDADE

REGRA II- RELACAO FAMILIAR BA-
SEADA NO AUTORITARISMO

G1/II - eu vou citar um eXEMplo do livro
de Talita Rebougas’ eh fala sério mae’ que::
que:: a meNIna apronta basTANte na sua::
juventude’ e que:: eles tém um dila::/ um
didlogo entre pais e filhos eh::: d4 super BEM
sem usar o autoritarismo

G2/1I - nao:: asSIM’ o autoritarismo que
vocé disse ai ndo é so::: agredi::r’ ele também
¢é conversar’ impor castigo’ assim essas coisas’
tipo na novela boogie oogie’ vocé pode ver
que:: 0 pai’ ele impde asSIM, toda semana
tem vistoria na CAsa, que ele bota os filhos
pra fazer coisas’ nao é s6 bater’ agredir’ (tem)
que conversar’ também(+) eh::: impor regras

G1/II - sim’ aqui em Entre Rios’ fazendo a se-
guinte pergunta(+) em uma relagio entre pais
e filhos’ o que vale é a autoridade ou o (autori-
tarismo)” Noventa e oito por cento das pessoas
falaram que vale é a autoriDAde, dois por
cento aPEnas falaram que vale o autoritarismo.

G2/1I - I{’ I’ ai::: quando a filha quer sair’
chegar a hora que quer’ e a méie FAla com
ela’ mas s6 que ela FAZ’ entdo a mae tem que
impor regras’ as vezes’ elas acabam bri-
GANdo e::: a mée tem que falar mais ALto
com ela pra POder ela obedecer a mae

G1/II - usamos tamBEM um exemplo um
exemplo que:: é do::: do livro meu pé de la-
ranja lima’ do autor do autor josé(+) do
autor/ josé mauro de vasconcelos’ que:: 0
ator ZeZE que:: ele fala pra ele mesmo que o
pai dele morreu por causa das agressdes que
ele sofria’ porque o pai dele nao tinha dia-
logo com ele’ o pai dele agredia muito Ele e:::
ele disse que o pai tinha morrido pra ele por
causa disso

G2/1I - muitas pesSOas foram si::m’ criadas
com o autoritarismo’ ¢ algo que vocé:::” todo
mundo aqui uma vez ja levou uma surra do
pai’ ou algo coisa asSIM eh(+) se nao fosse pelo
autro autoritarismo’ poderia estar roubando e
até (errando) mesmo meu irmao mesmo mais
velho/ mais velho’ que::: o que nao faltou foi
oportuniDAde’ mas hoje se ndo FOsse pelo au-
toritarismo’ ele poderia’ ele esTAva pelo
mundo’ Ma:::s nao’ ele estd trabalha::ndo e tem
sua Casa’ muitas vezes SIM eu vi::a meu pai
brigando com ele’ mas ele também era muito/
falava alto com meu pai’ mas meu pai tinha’ ele
tinha que impor respeito para meu pai, porque
as vezes ele brigava e tudo

Fonte: Dados da pesquisa

Em sintese, os argumentos por meio das ilustragdes, organizados e
proferidos ao longo dos dois debates regrados, foram constituidos de
detalhes contundentes e concretos, por isso, conferiram presenca aos
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oponentes. As ilustragdes colocaram a prova alguns argumentos, porque
estabeleceram a duvida, ocasionando a produgao de tantos outros argu-
mentos e contra-argumentos.

As produgdes tornaram-se ainda mais dindmicas e produtivas, pois os
estudantes dominaram mais efetivamente a pratica de argumentagao oral
desenvolvida. Além de desenvolverem a capacidade argumentativa, o nivel
de conhecimento foi aprimorado devido a motivagao e a necessidade em
realizar diversas leituras em outros lugares retdricos para a selegao de in-
formagdes e para organizagdo dos argumentos utilizados na atividade.

Consideragoes finais

Como vimos, o ato de argumentar permeia varias situagdes comu-
nicativas em que haja a necessidade de interlocutores dialogarem criti-
camente sobre um tema de teor controverso. Assim, somos requisitados
a expor e defender posi¢oes, divergentes ou nao, sobre uma situagao,
um acontecimento ou uma questao polémica, em varias esferas de nosso
contexto sociointerativo. Afinal, somos seres de linguagem e a todo o
momento somos requisitados a utilizar adequadamente a diversidade
de recursos que a lingua oferece as situagdes comunicativas, nas quais
estamos inseridos.

No ambiente escolar, essas situagdes podem ser planejadas com a
finalidade de promover a reflexdo, a criticidade e a aquisi¢do do conhe-
cimento, por isso é bastante relevante proporcionarmos em sala de aula
o contato dos estudantes com atividades de cunho argumentativo, prin-
cipalmente na modalidade oral da lingua, que nem sempre ¢é privilegiada
nos planos de ensino.

No processo de aprendizagem analisado, o estudo da argumentacédo
em prol da producdo do debate regrado partindo do texto literario
aponta que, quando hd a viabilizagao do processo de aprendizagem vol-
tada para o desenvolvimento da capacidade argumentativa, acontece
consequentemente a aquisicdo do conhecimento. A articulagdo do ar-
gumento de ilustragdo, na producdo dos debates, nosso foco de analise,
confirma isso. No debate II, tais argumentos foram articulados com mais
consisténcia, configurando estratégias argumentativas mais fortes, no
que se refere a informacao.
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Argumentar sobre uma questdo controversa por meio de um caso
particular, a fim de conseguir a adesao do publico em relagao a uma
regra ja conhecida, configura-se como estratégia argumentativa utilizada
de forma bastante expressiva, tanto no debate I quanto no debate II. O
que verdadeiramente diferencia tais argumentos, de uma produgao para
outra, ¢ a qualidade na argumentagao, na articulagao dos casos utiliza-
dos para reforcarem a regra, devido aos momentos de mediagdo do co-
nhecimento oportunizados pelo docente.

Evidente que a qualidade argumentativa foi também visivel nos ou-
tros argumentos construidos pelos grupos durante a preparagao e a rea-
lizagdo dos debates. Entretanto, tal analise constitui abordagem para ser
discutida em outro momento.

Enfim, ilustrar casos na tentativa de defender um posicionamento
faz parte de nossas situagdes interativas corriqueiras. Sendo assim, opor-
tunizar praticas em sala de aula que possibilitem o estudo sistematizado
da argumentacéo, para que os estudantes aprimorem o conhecimento
acerca das estratégias argumentativas, é um caminho muito pertinente.

Referéncias

COSSON, R. Letramento literdrio: teoria e prética. 2. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2014.

FERREIRA, L.A. Leitura e persuasdo — principios de andlise retdrica. Sdo Paulo: Contexto,
2010.

LEITAQ, S. O lugar da argumentacdo na construgio do conhecimento em sala de aula.
In: LEITAO, S; DAMIANOVIC, M.C. (Org.). Argumentagdo na escola: o conheci-
mento em constru¢do. Campinas: Pontes, 2011. p. 13-46.

PERELMAN, C.; OLBRECHTS-TYTECA, L. Tratado da argumentagdo. A nova retérica.
Tradugdo de Maria Ermantina de Almeida Prado Galvéo. Sdo Paulo: Martins Fon-
tes, 2005.

PONTECORVO, C. Discutir, argumentar e pensar na escola. O adulto como regulador
da aprendizagem. In: PONTECORVO, C.; ALLEJO, A. M.; ZUCCHERMAGLIO,
C. Discutindo se aprende: interagao social, conhecimento e escola. Tradu¢ao de
Claudia Bressan e Susana Termignoni. Porto Alegre: Artmed, 2005. p. 65-88.

DOLZ, J.; SCHNEUWLY, B.; PIETRO, J-E Relato da elaboragdo de uma a sequéncia: o
debate publico. In: SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J. Géneros orais e escritos na escola.
Tradugio e Organiza¢ao de Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro. Campinas: Mer-
cado de Letras, 2010. p. 247-278.

96



ENSINO DE LINGUA E LIVRO DIDATICO:
A OBJETIVACAO DO SUJEITO E A OBJETIFICACAO
DA LINGUA

Soraya Maria Romano Pacifico

Universidade de Sdo Paulo

“Eu queria fazer parte das drvores como os passaros fazem.
Eu queria fazer parte do orvalho como as pedras fazem.
Eu s6 ndo queria significar.

Porque significar limita a imaginag¢do.”

(Menino do mato. Manoel de Barros).

Introdugao

Neste capitulo, pretendo tragar uma reflexdo sobre discurso e ensino
de lingua, especialmente, no tocante as metodologias de ensino que se
sustentam no material didatico. Esse percurso, que se fundamentara na
Analise do Discurso de base pecheuxtiana, justifica-se porque, a meu
ver, ndo hd possibilidade de silenciar o modo como os materiais didati-
cos, principalmente, os livros didaticos norteiam o ensino de Lingua
Portuguesa nas escolas brasileiras, sejam elas publicas ou particulares.

Em 2007, publiquei meu primeiro capitulo versando sobre livro di-
datico (PACIFICO, 2007). Nesses dez anos, orientei trabalhos de Mes-
trado cujo objeto de pesquisa foram os livros didaticos de Lingua
Portuguesa, de autoria de Lemes (2013) e Ronconi (2014).

Lemes (2013) investigou se/como a auséncia de teorias da argumen-
tagdo no livro didatico de lingua portuguesa e a circulagao de textos jor-
nalisticos afetam a produ¢ao dos sentidos em textos dissertativo-
-argumentativos produzidos por alunos do Ensino Médio. O corpus do
trabalho foi constituido por quatro livros didaticos de lingua portuguesa
utilizados no terceiro ano do Ensino Médio, em algumas escolas publicas
de Ribeirao Preto - SP, no periodo da pesquisa (2011-2013) e, também,
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por textos argumentativos produzidos por sujeitos-alunos que utilizam
esse material como ponto de partida para suas produg¢oes textuais argu-
mentativas. A autora defende que o contato com teorias sobre o argu-
mentar é necessario para que o aluno possa ocupar a posi¢ao-sujeito
que argumenta em favor ou contra dado sentido. Com base nas analises
dos livros didéticos selecionados, a pesquisadora constatou que eles si-
lenciam as teorias de argumentagdo que existem e que poderiam/deve-
riam ser apresentadas aos sujeitos-alunos. Ela apontou, também, que,
ao mesmo tempo em que a argumentagdo é escamoteada, o discurso
jornalistico ganha lugar de destaque no livro didatico, sendo tratado
como discurso modelo. Ao fazer um cotejamento entre a analise do ma-
terial didatico e as redagdes produzidas pelos sujeitos-alunos que estu-
davam com os livros didaticos analisados, Lemes (2013), em suas
consideragdes finais adverte que, aos estudantes do Ensino Médio fica
interditada a posi¢do de quem questiona, debate e argumenta sobre os
temas propostos para suas produgdes textuais argumentativas. Ocorre
uma injun¢ao a seguir um esquema textual determinado pelo discurso
jornalistico.

Ronconi (2014) por considerar a relevancia que o livro didatico tem
ndo so para os sujeitos que o utilizam, mas, principalmente, para a cons-
tru¢ao do conhecimento na escola e, aliado a isso, por considerar o
modo como a tecnologia perpassa a relagao dos sujeitos contempora-
neos com a escrita, decidiu investigar os efeitos de sentidos construidos
no livro didatico a partir dos textos que sao retirados da rede eletronica.
O caminho metodoldgico percorrido envolveu uma pesquisa de campo,
que foi realizada em quatro escolas diferentes, com dez diferentes livros
didaticos de Lingua Portuguesa, usados nos cinco primeiros anos do
Ensino Fundamental, em escolas publicas da cidade de Sertaozinho.

Para Ronconi (2014), o acesso que o sujeito tem a rede eletronica pode
significar-lhe uma oportunidade de inscrever-se subjetivamente. Porém,
os resultados de sua pesquisa ndo comprovaram essa hipdtese, uma vez
que os livros didaticos analisados por ela simulam preparar o aluno para
a sua inser¢do na linguagem da rede eletronica, quando, na verdade,
ocorre a interdicdo ao modo de dizer da rede e ao uso efetivo do compu-
tador. De acordo com os resultados, Ronconi (2014) aponta que ha um
apagamento da linguagem da rede eletrénica e uma injungao ao uso da
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chamada lingua culta ou padrao. O livro didatico propoe atividades para
corre¢do da linguagem usada na internet, do chamado internetés.

Analisando os livros didaticos que compuseram esta pesquisa,
percebemos que a maioria trabalha a escrita da rede eletronica
no proprio livro didatico, ou seja, ndo ha mudanga no suporte.
Muitas vezes observamos que o livro didatico, pede que o aluno
escreva um post, ou um e-mail, mas oferece ao sujeito apenas o
lapis, caderno e as paginas do livro para compor sua escrita. Por-
tanto, questionamos: como o professor vai ensinar o aluno a es-
crever em um blog efetivamente se nao ha transferéncia de
suporte do caderno para o computador? Como o aluno vai apren-
der sobre a construgdo da escrita que circula na rede se o aluno
nao tem a possibilidade de inscrever-se virtualmente, por meio
do computador? (RONCONTI, 2014, p. 60)

Tragando um paralelo entre as pesquisas de Lemes (2013) e Ronconi
(2014) entendo que ambas apontam uma contradi¢do no modo de fun-
cionamento do livro didatico: Em Lemes (2013), se a escola é tida como
o lugar privilegiado para o contato com as teorias, inclusive a da argu-
mentagdo, como os sujeitos-alunos podem argumentar se o discurso
jornalistico circula como um modelo, no livro didatico, silenciando ou-
tros discursos argumentativos? E, com Ronconi (2014) a contradi¢ao
esta na resisténcia em tornar a maquina aliada ao livro, ou seja, para que
o aluno se inscreva na rede, com o auxilio do livro didatico, é preciso
que o suporte mude, a linguagem informal da internet seja contextuali-
zada e que o aluno faga uso da rede com propriedade. Nesse sentido, a
autora pergunta: sera que simular o ensino dos textos que circulam na
rede, ou do e-mail, no livro didatico contribui para o ensino da Lingua
Portuguesa? (RONCONI, 2014, p. 104).

Pécheux (1995), em Semantica e Discurso, traz a tona a questdo da
contradicdo, e a reflexdo do tedrico ajuda-me a compreender os resul-
tados dos trabalhos citados acima. Segundo ele, a contradi¢ao esta na
base da lingua, falamos a mesma coisa, na mesma lingua para produzir
sentidos diferentes, dependendo da posi¢ao social que ocupamos ao
construir discursos. Isso é possivel porque nao existe a separagao radical
entre ideologia dominante e ideologia dominada, o que ha sao posicio-
namentos diversos que o sujeito pode assumir perante a luta de classes,
perante a relacao com os modos de produgéo. Segundo o autor:
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Isso equivale a dizer que ndo ha, na luta ideoldgica (bem como
nas outras formas de luta de classes), “posicoes de classe” que exis-
tam de modo abstrato e que sejam entdo aplicadas aos diferentes
“objetos” ideoldgicos regionais das situagdes concretas, na Escola,
na Familia, etc. E ai, na verdade, que o vinculo contraditério entre
reprodugdo e transformagao das relagdes de produgao se liga ao
nivel ideoldgico, na medida em que ndo sdo os “objetos” ideolo-
gicos regionais tomados um a um, mas sim o préprio desmem-
bramento em regides (Deus, a Moral, a Lei, a Justica, a Familia, o
Saber, etc.) e as relagoes de desigualdade-subordinagao entre essas
regides que constituem a cena da luta ideoldgica de classes
(PECHEUX, 1995, p. 146).

Podemos compreender, entao, no tocante aos trabalhos de Lemes
(2013) e Ronconi (2014), que ¢ a ideologia que mascara a contradi¢ao, ou
seja, finge-se ensinar argumentar pelo discurso jornalistico, tdo poderoso
na sociedade pés-moderna; logo, parece natural que ele funcione como
um “modelo”. Em Ronconi (2014) ocorre o mesmo funcionamento da
ideologia, isto é, parece natural que a escola, por meio do livro didatico,
ensine o aluno a usar, manipular, comunicar-se, produzir sentidos por
meio das tecnologias; todavia, ha um mercado muito grande, forte e com-
petitivo das editoras dos livros didaticos que nao se rende aos computa-
dores; sendo assim, finge-se ensinar um e-mail, mas para nao descartar o
livro didatico, o e-mail deve ser produzido no papel, nao na maquina.

Com base nessas breves consideracoes, entendo que as pesquisas
sobre os livros didaticos encontram um campo fértil, ou seja, muito
ainda precisa ser dito e analisado; por isso, para este texto, selecionei
dois livros didaticos de Lingua Portuguesa usados no Ensino Funda-
mental, especificamente, no quinto e nono anos, periodo escolar que
compreende o término dos dois ciclos da chamada educagao basica, com
o objetivo de analisar os aspectos teérico-metodolégicos que embasam
o ensino de Lingua Portuguesa nesses livros. Vale ressaltar que sao livros
aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), com vi-
géncia para o periodo de 2016 a 2018.

Julgo importante, antes de tratar, especificamente, dos livros sele-
cionados, deixar explicito que o professor pode e deve usar o livro como
um pesquisador, como um sujeito-autor que assume suas escolhas, que
prepara suas aulas, que analisa, criticamente, o livro didatico usado. Isso
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significa que o livro didatico pode ser usado e consultado, diferente-
mente, por cada sujeito-professor e, por ser assim, as analises apresen-
tadas, no decorrer deste capitulo, restringem-se ao modo de
funcionamento discursivo dos livros didaticos selecionados para anélise
e ndo contempla, portanto, os multiplos usos que deles podem ser feitos.
Nio faco, aqui, reflexdes sobre o trabalho do professor, o qual pode dar
rumos muito variados a sua pratica pedagdgica, ser autor de sua pratica
pedagdgica com e/ou sem o uso do livro didatico.

1. O discurso no livro didatico e seus efeitos sobre a lingua e o sujeito

Apesar de ter sido criado na Grécia Antiga, o livro didatico, tal qual
o conhecemos hoje, chegou ao Brasil s6 na época de Getilio Vargas, na
década de 30, sustentado por uma politica que defendia o fortalecimento
da nagdo, consequentemente, da publicacdo nacional. Soma-se a isso que,
naquele momento, devido a queda da bolsa de valores de Nova Iorque, a
importagido de livros, que ocorria, no Brasil, até entdo, passou a ter um
custo muito elevado. Foi, também, na passagem do século XIX para o sé-
culo XX que foram produzidos os primeiros estudos sobre a gramatica da
Lingua Portuguesa falada no Brasil, conforme aponta Guimaraes (2004
apud ZOPPI-FONTANA, 2009, p. 17), que considera quatro periodos pelos
quais esse processo se desenvolveu. Apresento, abaixo, apenas o que o autor
considera como sendo o segundo periodo desse processo:

Do inicio da segunda metade do s. XIX até fins dos anos 13 do
século XX: se caracteriza pelo inicio de estudos sobre o portugués
no Brasil e pela publicagdo das primeiras gramaticas produzidas
no Brasil, pela fundagao da Academia Brasileira de Letras e pelos
debates em torno da diferenga entre o portugués do Brasil e o de
Portugal.

Parece-me, assim, que esse cendrio pode ter contribuido para a pro-
dugéo dos livros didaticos brasileiros, uma vez que o olhar académico
estava voltado para as questdes do Portugués do Brasil. Se o pais vivia
um processo de gramatizagdo brasileira do Portugués, nao ha duvida de
que, até hoje, um lugar privilegiado para a circulagdo da gramatica é o
livro didatico.
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Segundo Soares (1996), de modo geral, os livros didaticos tinham nu-
merosas edi¢oes que chegavam a ser utilizadas por décadas, nas salas de
aula, sem que houvesse novas edi¢oes. Essa realidade mudou ha cerca de
trinta anos, quando o tempo de adogao de um mesmo livro didatico, geral-
mente, ndo ultrapassa seis anos. Os livros que serdo analisados, neste capi-
tulo, por exemplo, valem para um periodo de trés anos, 2016, 2017 e 2018.

Ao analisar o livro didatico de Lingua Portuguesa, Portugués: Lin-
guagens, de William Cereja e Thereza Cochar, usado no quinto ano de
uma escola publica municipal, de Ribeirdo Preto, encontrei, na pagina
121, a seguinte proposta de atividade. Vejamos:

Figura 1
9 Leia esta tira:

O TERRIVEL TuBARRO | |VADANDO M CIRCLLOS,

EAREJA O mi CLE SOBE, CADA YEZ mAl
Rt e o || perTO PA WTIMA
1ZAD AL

ONDAS ACiMA pele!

Eabvin. Hobles, Bl Watlersoni
Watterson/Dm. by Unvarsel Uslick

Pi
(Bill Watterson. Calvin e Haraldo - £ fai assim que tudo comegou. Sao Paulo: Conrad, 2007 p. 99.)

Na tira ha trés proparoxitonas que deveriam estar acentuadas mas
nao estdo. Quais sdo elas?

As palavras correspondentes aos nomes das figuras abaixo tém
uma caracteristica em comum. Escreva as palavras em seu caderno
e depois, comparando-as, descubra qual é essa caracteristica.

. O
|

Fetes: Thnkstock/Gety Images

t
B | R
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O foco do estudo é acentuagdo grafica, especificamente, as palavras
proparoxitonas. Os autores apresentam, na atividade 3, uma tirinha para
que os alunos acentuem as palavras que precisam de acento grafico. Na
atividade 4, encontramos, novamente, as figuras para serem nomeadas
e acentuadas, construindo um efeito de sentido de que o verbal sobre-
poe-se ao nao verbal, fazendo parecer que o ndo verbal por si s6 nao
produz sentido, ndo reclama gestos de interpretagdo. Criticando o apa-
gamento das diferencas entre as linguagens, assim como a sobreposicao
de uma em relagdo a outra, Orlandi (1995, p. 35) escreve:

E todo processo de producdo dos sentidos se constitui em uma
materialidade que lhe é propria. Assim, a significancia ndo se es-
tabelece na indiferenca dos materiais que a constituem, ao con-
trario, ¢ na pratica material significante que os sentidos se
atualizam, ganham corpo, significando particularmente.

Se sabemos que a linguagem verbal ndo é transparente, tampouco o é
alinguagem visual, ou outra manifestagdo que seja. Orlandi (1996) escreve
que diante de um objeto simbdlico o homem esta fadado a interpretar e,
como a AD entende, sujeito e sentidos vao se constituindo com o texto;
logo, o sentido pode vir a ser outro. Isso significa que, diante da figura do
texto ndo verbal do suposto médico, interpretagao que se sustenta na pro-
posta de acentuar as proparoxitonas e no estetoscopio pendurado no pes-
cogo do homem, o aluno sé esta autorizado a fazer essa interpretagio —
médico -, qualquer outra esta proibida. Se o aluno quiser escrever homem,
embora seja a figura de um homem, ele nao pode, pois homem nao é uma
palavra proparoxitona. Isso significa que se apaga a materialidade signifi-
cante do texto ndo verbal e a reduz ao verbal, inculcando no sujeito-aluno
que o verbal e, particularmente, a escrita ocupa um lugar de privilégio,
como defende o modelo autbnomo de letramento (STREET, 1993). Ainda
em relagdo a essa atividade, se ele quiser escrever japonés, chinés, coreano,
tailandés, pois o0 homem tem caracteristicas de um asiatico, também nao
pode, pois essas ndo sao palavras proparoxitonas. Se na figura da comoda,
o aluno interpretar como mavel, embora o sendo, essa palavra também
esta interditada para essa atividade. Se na figura da xicara ele reconhecer
uma caneca, provavelmente, sua resposta sera mal avaliada, pois tanto ca-
neca quanto movel ndo sao palavras proparoxitonas.
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Enfim, o que deveria ser uma atividade de interpretac¢ao dos textos
verbal e ndo verbal, limita-se, aparentemente, a uma atividade de escrita.
Digo aparentemente, pois nem isso a atividade consegue ser, uma vez
que nao ¢ suficiente que o aluno saiba escrever para “traduzir” o ndo
verbal ao verbal. A meu ver, essa é uma atividade de detetive que deve
ater-se aos tracos de uma figura escolhida e imaginada pelo autor do
livro didatico para ser nomeada da mesma forma por todos os sujeitos.
Nao ha, pois, espago para interpretagao e para subjetividade; a hetero-
geneidade dos sujeitos e dos sentidos ¢ desconsiderada. Recorro a
Coracini (2007) quando ela escreve sobre a objetificagdo da lingua, pois,
no meu entendimento a lingua esta sendo tratada como um objeto que
o sujeito deve saber usar, tal qual uma faca, um martelo, um celular. Es-
creve a autora: “objetificagdo da lingua que assume aqui a acep¢ao tao
difundida nos estudos lingiiisticos de instrumento, meio, objeto”
(CORACINTI, 2007, p. 140). Para mim, a objetificagdo da lingua leva ao
cerceamento da subjetividade do aluno, permitindo-lhe apenas a obje-
tividade, ou seja, como se todos os alunos pudessem dar as mesmas res-
postas para todas as atividades, o que eu estou nomeando de objetivagao
do sujeito, isto é, um sujeito que tem de ser objetivo, claro, exato, des-
provido de subjetividade.

Haroche (1992) analisou a racionalidade juridica, do século XII ao
XVIII, e apontou como o Estado, em nome da lei e da razao, sempre ten-
tou controlar a subjetividade. Disso decorrem os instrumentos de con-
trole de sujeitos e sentidos, forjados ao longo da histéria. Todavia, a
autora adverte e questiona:

Mas, o medo do sujeito, da subjetividade, de um raciocinio sub-
jetivo, sempre inferiorizado a priori em relagdo a um pensamento
objetivo, ndo corre o risco de conduzir - bem além das razdes po-
liticas que fazem que se tema o “sujeito que pensa’? Se a idéia do
sujeito que pensa - sujeito marginal, desviante — amedronta, a
idéia do sujeito que ndo pensa, nao acredita em nada, acredita em
nao-importa-o —qué, nao é consideravelmente ainda mais temi-
vel? (HAROCHE, 1992, p. 211).

Certamente, a resposta é sim. Por isso, insisto em analisar o livro
didatico, com a ilusao de que minhas andlises produzam ecos a fim de
questionar o funcionamento discursivo do material que aprisiona mui-
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tos professores e alunos em propostas de atividades que ndo constroem
condigdes para a subjetividade. Freire (1976), mesmo abordando a ques-
tdo da alfabetizacdo de um outro lugar tedrico, que nao a Analise do
Discurso, contribui para nossa reflexdo ao criticar as cartilhas e, aqui,
estendo o raciocinio aos livros didaticos. Segundo o autor, as cartilhas,
ao negarem aos alunos a possibilidade de problematizagdo do conheci-
mento, esperando as respostas prontas, negam a criatividade e funcio-
nam como instrumentos domesticadores. No meu entendimento, o
objetivo de domesticagdo esta estreitamente relacionado ao que Haroche
(1992) escreveu sobre o medo que o Estado tem dos sujeitos pensantes;
logo, é preciso tolher-lhes a criatividade, a subjetividade. Se o pensa-
mento de Descartes “penso; logo, existo” inaugurou um modo de olhar
o sujeito, ouso dizer que na pds-modernidade, em tempos de proposta
de escola sem partido’, com a defesa de proibicao de circulagdo de sen-
tidos e de certos autores, nas escolas e livros didaticos, dentre eles Paulo
Freire, o pensar, o refletir deixara de ser premissa de uma concluséo 16-
gica: existo. Pensar, ter ideias, fugir de estere6tipos esta se tornando raro
e perigoso.

Alias, perigoso sempre foi, a histdria estd repleta de acontecimentos
tragicos sofridos por aqueles que ousaram ir além do que lhes era per-
mitido. Cito, apenas, o caso de Menocchio, tdo bem narrado por Carlo
Ginzburg, em O queijo e os vermes. Como um “simples” moleiro ousou
aprender a ler, interpretar e a fazer conjecturas sobre religido, sobre o
surgimento do mundo, sobre o que seria certo ou errado. Pécheux

1 «

Por uma lei contra o abuso de ensinar”, encontrado em http://www.programaescolasempar-
tido.org/. Acesso em 30 abr.2017. Esse programa defende a nao liberdade do professor, em sala
de aula, de ler, interpretar, posicionar-se diante dos temas que circulam na sociedade, uma vez
que a ele cabe somente passar um contetdo. Na péagina inicial do Escola sem Partido, o inter-
nauta encontrarad seis deveres do professor, os quais, criam o efeito de sentido de que preservam
o direito do aluno; todavia, ha uma inversao dos sentidos, pois o programa visa a um silencia-
mento do processo socio-histérico de producdo dos sentidos e a um controle de professores e
alunos, daquilo que pode e deve ser dito, em sala de aula. Essa proposta, parafraseando Fou-
cault (2009), tem o objetivo de “vigiar e punir” o professor sem a logistica antes definida pela
arquitetura fisica do panétptico, ou seja, em tempos modernidade liquida, sdo outras as formas
de coergao. Aproveito para manifestar meu posicionamento contrario a essa proposta, cujo
objetivo é impedir o acesso dos sujeitos-escolares — educadores, alunos e comunidade escolar
- a multiplicidade de sentidos que circulam nos textos, na historia, na vida, especialmente,
aqueles sentidos de luta dos grupos minoritarios, discriminados e excluidos que fazem ranger
movimentos de tensdo na trama sécio-historica.
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(1997) escreveu sobre o direito de alguns a leitura e o dever de outros
de copiar e repetir o que aqueles que tém o poder de construir sentidos
produzem. Isso significa que sempre hd a relagdo do sujeito com o outro,
seja para estabelecer um acordo, uma dissidéncia ou uma ruptura com
os sentidos construidos por aqueles que detém tal poder.

Na sequéncia, analiso o livro didatico usado no 9° ano, também de
autoria de William Cereja e Thereza Cochar (vide Anexo).

Como estou argumentando, as atividades dos livros didaticos ten-
dem a desconsiderar a subjetividade do aluno. Imaginemos um sujeito-
aluno de nono ano, com aproximadamente, catorze, quinze anos (com
0 que é imaginado para essa posi¢do sujeito: sentado na carteira, uni-
formizado, com a tarefa de casa em dia, com os materiais escolares no
estojo, para nao ficar pedindo emprestado ao colega, dependendo do
professor, o aluno deve priorizar o siléncio, pois conversa gera barulho,
indisciplina, enfim, a forma-sujeito aluno) lendo o poema de Mario
Quintana, Se o poeta falar num gato, que se encontra na pagina 58 do
referido livro didatico. Imaginemos, agora, sujeitos-adolescentes, com
catorze, quinze anos (pelo acesso a memoria discursiva temos a imagem
de meninos e meninas?®) que querem falar de si e do outro, querem saber
da vida, dos sentidos do mundo, muitos querem namorar, beijar, praticar
esporte, ouvir musica, fazer intercimbio para estudar em outro pais,
dormir, ler poemas, estudar, escolher uma profissao, e tantas outras pos-
sibilidades. Esse sujeito-adolescente, na escola, ocupa a posigao discur-
siva de sujeito-aluno. Todavia, como entendo sujeito em consonancia
com a Analise do Discurso, o sujeito ¢ dividido, ndo é uno, o que signi-
fica que ocupar determinada posi¢do nao o torna homogéneo. Nao é
porque ele estd na escola que as outras posigoes sujeito ficam apagadas.

Ao ler o poema de Quintana, o sujeito-aluno sera afetado de um
modo ou de outro, seja pela indiferenga, seja pela identificacdo, seja pelo
riso, seja pela emogao, sabe-se 14 por quais sentidos. O que nao se pode
negar é que o poema constitui um género discursivo mais aberto a sub-
jetividade. Apesar de isso ndo ser novidade, as atividades do livro didatico
referentes a0 poema apagam qualquer possibilidade de manifestagao sub-

2Nao tocarei na questdo de género, pois embora seja uma temdtica relevante para ser tratada na
escola, nao caberia neste capitulo.
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jetiva e levam o aluno’ a responder sobre a gramatica da lingua, a iden-
tificar e a classificar, no poema, “duas oragdes adjetivas”. Teixeira (2011,
p. 55), ao pesquisar “Sobre o que se escreve na escola’, assevera que:

Tudo leva a crer que os “contetidos gramaticais” sobrepdem-se as
praticas de produgdo mediante a crenga, generalizada no ensino
de lingua materna, de que um bom desempenho linguistico re-
sulta da capacidade de analise da lingua.

Isso confirma que a escrita e a gramatica ocupam lugar de destaque
nas atividades escolares. Seja qual for o género discursivo ou a materia-
lidade linguistica, o discurso dominante sobre a chamada lingua culta
ou padrido determina, em ultima instancia, as atividades didaticas.

No item b, da questdo 1, o sujeito-aluno poderia encontrar um es-
pago para a construgao dos sentidos, para interpretar o ultimo verso do
poema “todos os poemas sdo de amor”; entretanto, nao ha possibilidade
de escuta da voz do aluno, pois ele tem de responder “segundo a con-
cepgdo do eu lirico”

Quero continuar essa analise dialogando com Orlandi (1995), au-
tora que ja sustentou as analises feitas, acima, em relagdo ao modo como
o verbal se sobrepde ao ndo verbal. A autora, como ja citei, defende que
toda linguagem deve ser considerada e analisada segundo sua materia-
lidade, suas diferengas, sua significancia. Concordo com ela e, por isso,
detenho-me em analisar o texto visual que acompanha o poema de
Mario Quintana. Que efeitos de sentido ele cria? Pode ser um gato, pode
ser um homem, pode ser um lobisomem, pode ser a representacao do
autor, podem ser tantas as interpretagdes. O que me inquieta ¢ imaginar
qual é a projecao do efeito-leitor desse livro didatico para que os autores
ou os editores do livro publicassem os dois textos, verbal e ndo verbal,
um ao lado do outro, sem fazer referéncia alguma ao texto nao verbal.
Parece-me que o texto nao verbal figura como possibilidade de distrair
o aluno, de provocar o riso, de chamar a atengdo para o texto verbal. Ou,
desconstruir toda multiplicidade de sentidos sugerida pelo poema - pois

* Formulagdo recorrente nos livros didaticos e planejamentos escolares. Pelo efeito da ideologia,
ela circula com naturalidade, sem que seja problematizado seu efeito de sentido: o aluno precisa
ser levado a alguma coisa ou a algum lugar? Serd que ele deve ser visto sempre como um sujeito
que ndo pode ser autor de seu dizer?
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segundo os versos o poeta pode falar do que dizer, mas sempre estara
falando de amor -, e fechar a interpretacao no sentido literal do titulo:
“Se o poeta falar num gato’, ou seja, o texto visual parece determinar a
leitura do aluno para entender que o poema esta “falando de um gato”.
E eu pergunto: sera que um aluno do nono ano precisa desse artificio
para interessar-se por um poema? Nesse caso, talvez sim. Talvez seja
mais interessante olhar para o texto ndo verbal, sobre o qual nada lhe é
cobrado a ter de classificar as oragdes adjetivas. “E no conjunto heteré-
clito das diferentes linguagens que o homem significa. As varias lingua-
gens sdo assim uma necessidade histérica” (ORLANDI, 1995, p. 40). Por
isso, reitero, uma vez mais, as manifestagdes de linguagem reclamam in-
terpreta¢do, ndo podem circular no livro didatico como uma ilustragao
(in)significante.

Importante destacar que trabalhar com as varias possibilidades
de interpretagdo ou com o silenciamento delas ¢, antes de mais nada,
um posicionamento politico, ndo apenas metodoldgico. Tal posiciona-
mento diz respeito ao modo como lingua(gem) e sujeito sao concebidos,
aos direitos ou interdicdes que os sujeitos-escolares devem ter aos sen-
tidos construidos pela humanidade.

2. Efeitos de fechamento

Para finalizar este capitulo, ocorre-me que muitos sujeitos pesqui-
sadores, professores, autores de tantos trabalhos, cujo objeto de estudo
¢ o livro didatico, ja se questionaram: se tantas pesquisas apontam as fa-
lhas do funcionamento discursivo do livro didatico, por que essa situa-
¢d0 nao se transforma? Eu, também, coloco-me essa questdo. Hoje, ao
reler Semantica e Discurso, reconhecgo que talvez a citagdo que se segue
possa trazer algumas explicagdes para essa inquietagao. Pécheux (1995,
p. 193), ao escrever sobre “ruptura epistemoldgica’, aponta:

Isso significa dizer que o momento histdrico do corte que inaugura
uma ciéncia dada é acompanhado necessariamente de um ques-
tionamento da forma-sujeito e da evidéncia do sentido que nela
se acha incluida. Em outros termos, a especificidade de todo corte
¢, parece-nos, a de inaugurar, num campo epistemologico parti-
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cular, uma relagdo do “pensamento” com o real, de tal modo que
o que ¢ pensado nao seja, como tal, sustentado por um sujeito.

Pécheux escreve sobre o surgimento de novas ciéncias e como a
forma-sujeito intervém para provocar a ruptura com os discursos ante-
riores ao corte. Trazendo essa discussdo mais ampla para o campo da
constitui¢do, formulacio e circulagdo (ORLANDI, 2001) do livro dida-
tico, considero possivel dizer que, do que tenho analisado, pesquisado,
escrito, lido sobre livro didatico, parece-me que falta ocorrer um estra-
nhamento da forma-sujeito imaginada para ser usudrio do material di-
datico (professores e alunos) em relagdo ao modo como ele funciona,
ao modo como os sujeitos-escolares sdo colocados em uma forma, ao
modo como sujeitos e sentidos sdo silenciados, sem duvidar “da evidén-
cia do sentido que nela se acha incluida”. Pode ser que os sujeitos-alunos,
quando marcam a resisténcia para realizar as atividades escolares,
facam-no como manifestacao de contrariedade em relacao ao modo
como eles sao excluidos da lingua(gem), do processo sdcio-histérico de
constituicao dos sentidos, o que se da pela interdigao e apagamento da
subjetividade, ou seja, pela tentativa de objetivacdo do sujeito por meio
das atividades que o livro apresenta e pela objetificagao da lingua, que
tratada como objeto, instrumento, pouco ou nada diz sobre a singulari-
dade do sujeito. Porém, a resisténcia dos alunos, de modo geral, é inter-
pretada como sendo descaso, desinteresse, falta de conhecimento e de
comprometimento para com as tarefas escolares. Essa interpretagao,
também, ¢ efeito da ideologia dominante, que faz parecer natural atri-
buir o problema ao jovem, ao aluno, ou seja, sempre ao lado mais vul-
neravel da luta de classes.

Fontes
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Anexo

Concluimos, entdo, que as oragdes subordinadas adjetivas podem ser desenvolvidas ou re
Quando reduzidas, tém o verbo no infinitivo, no gerindio ou no participio. Veja estes exemplos:

Opmfmorubsermuduasa}umsadiwmir baixinho, sobre o contefido da prova. (reduzida de infini
A menina, iadamente, n3o ouvia a aula. (reduzida de gerindio)
Eu comprei uma nova moto langada neste ano. (reduzida de participio)

(_EXERcicios )

1. Leiaeste poema, de Mério Quintana:

Se o poeta falar num gato

| Se o poeta falar num gato, numa flor,

Num vento que anda por descampados e desvios

E nunca chegou a cidade...

Se falar numa esquina mal e mal iluminada...

Numa antiga sacada... num jogo de dominé...

Se falar naqueles obedientes soldadinhos de chumbo

[que morriam de verdade...

Se falar na mio decepada no meio de uma escada de caracol...

. Sendo falar em nada

E disser simplesmente tralald... Que importa?
Todos os poemas sio de amor!

|Antologia poética. Forto Alegre:
Globo, 1872. p. 105.)

a) No poema, hd duas oragdes adjetivas. Identifique-as.

b) Classifique-as.

¢) Explique o sentido do verso “Todos os poemas sao de amor!’, segundo a concepgao do eu |

2. Transforme as oragdes adjetivas desenvolvidas em reduzidas.

a) Se eu fechar os olhos b) Amar os outros
tu estards presente; ¢ a (nica salvacio que conhego;
se eu adormecer; ninguém estaré perdido
serds o meu sonho; se der amor e, as vezes,
e serds, ao despertar, receber amor em troca.
o sol que desponta. (Clarice Li )

(Dom Marcos Barbosa)
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ECOLOGIA E LINGUA PORTUGUESA:
CONSTITUICAO DE DISCURSOS, DE SUJEITOS

Maria Emilia de Rodat de Aguiar Barreto
Amanda Matos Santos

Universidade Federal de Sergipe

Introdugao

O presente trabalho consiste em uma abordagem parcial da disser-
tacdo de mestrado intitulada “O discurso ecolégico no livro didatico de
Lingua Portuguesa: politica e poder” PPGL/UFS). Esse tema nos inte-
ressou particularmente por termos nos deparado com discursos cujo
objetivo ¢ a discussao sobre o ambiente. No contexto sociopolitico atual,
declarar-se sustentavel tornou-se uma opgao politicamente correta, por
isso tal discurso atravessa ndo s6 as midias, mas também as salas de aula.
A preocupagdo com a questao ambiental surge ap6s a constatagdo de
que o capitalismo, cuja prioridade é o aumento da produtividade, dos
bens de consumo, esta comprometendo o meio ambiente em prol do de-
senvolvimento economico, gerando uma crise ecoldgica suscitante de
providéncias emergenciais.

A influéncia dos o6rgdos internacionais, no que tange a Educagao
Ambiental no Brasil, pode ser verificada por meio do estabelecimento
de aspectos legislativos, os quais fizeram deste campo uma politica edu-
cativa do governo. A Lei de n. 6938/81, da Politica Nacional do Meio
Ambiente (BRASIL, 2013), art. 2°, inciso X, delega ao Estado a obriga¢ao
de inserir a Educagdo Ambiental nos diversos niveis de ensino. Tal pos-
tura provoca uma revisao dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), os quais passaram a articular o conhecimento especifico de cada
disciplina com a questdo ambiental. O discurso ecoldgico passa, assim,
a integrar a ordem de discursos legitimados pelo Estado; ganha crédito
estatal, autoridade discursiva. Com efeito, entra em uma circulagdo dis-
cursiva na escola, na midia.
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Entendemos que legitimar o discurso acerca do meio ambiente é
um dos mecanismos utilizados para controlar a conduta dos individuos,
frente as catastrofes ocorridas atualmente. Nesse sentido, é imprescin-
divel uma aten¢ao para o fato de que, mesmo aqueles discursos propo-
nentes de uma nova perspectiva paradigmatica para o bem comum da
humanidade, sub-repticiamente, visam ao controle dos sujeitos, para
que atendam aos padroes de sobrevivéncia e aos valores morais nortea-
dores das sociedades, os quais sdo instaurados pelos sistemas de poder.
E, apesar de seu aspecto positivo, concernente a prote¢do ambiental, en-
tendemos que tais discursos objetivam controlar os sujeitos, gerando
praticas discursivas referentes aos comportamentos dos seres, tal como
Foucault (1997, p. 135) as define:

Finalmente podemos caracterizar agora o que se chama ‘pratica
discursiva. Ndo se pode confundi-la com a operagdo expressiva
pela qual um individuo formula uma ideia, um desejo, uma ima-
gem; nem como atividade racional que pode funcionar em um
sistema de interferéncia; nem como a ‘competéncia’ de um sujeito
falante quando constrdi as frases gramaticais; ¢ um conjunto de
regras anonimas, histdricas, sempre determinadas no tempo e es-
paco, que definiram para uma época dada e para uma drea social,
econdmica, geografica ou linguistica dada, as condicdes de exer-
cicio da fun¢do enunciativa (grifos nossos).

As nossas andlises estdo ancoradas na Analise do Discurso de linha
francesa (doravante AD), a luz da qual compreendemos que a consti-
tuicao dos sujeitos esta relacionada a constru¢ao dos sentidos, numa re-
lagdo de tensdo entre a parafrase e a polissemia (a estabilizacao de
determinados sentidos, o rompimento dela). Baseamo-nos igualmente
nas teorias de Foucault (1966, 1987, 1996, 1997, 2008, 2012), para quem
o discurso* é fundante: sdo os discursos que produzem as verdades, ins-
tauram a ordem, o poder. As relagdes de poder produzem saberes e, con-

* Consoante Foucault (2012 [1978], p. 248), o discurso deve ser tratado como “[...] uma série de
acontecimentos, como acontecimentos politicos, através dos quais o poder é vinculado e orien-
tado”. As teorias foucaultianas buscam também ‘explicar a constitui¢do do sujeito na trama da
histéria, colocando-o ndo como um sujeito dono de seu discurso, mas como um objeto histo-
ricamente constituido. E, apesar de esse filosofo (FOUCAULT, 2012 [1978]) ser contrario a
uma andlise materialista do discurso, tal como a AD o faz, utilizamos suas contribui¢des, no
que diz respeito as relagdes de poder e de saber.
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sequentemente, processos de subjetivagio (GREGOLIN, s/d). Em de-
corréncia disso, tentamos analisar como ocorre a subjetivagao do inter-
locutor do livro didatico (LD) de Lingua Portuguesa (LP); nesse caso, o
aluno, o professor. Levamos em conta ainda o ponto de vista desse fil6-
sofo, segundo o qual a disciplina (no nosso caso, a LP) consiste em um
dos procedimentos de controle dos discursos, ao considera-la um con-
junto de verdades. Foucault (2008, p. 179-180) assim reflete sobre os
gestos de produgao, circulagao e funcionamento dessas verdades:

Em uma sociedade como a nossa, [...], mas no fundo em qualquer
sociedade, existem relagdes de poder multiplas que atravessam,
caracterizam e constituem o corpo social e que estas relagoes de
poder nao podem se dissociar, se estabelecer nem funcionar sem
uma produgdo, uma acumulagdo, uma circulagido e um funcio-
namento do discurso. Nao hd possibilidade de exercicio do poder
sem uma certa economia dos discursos de verdade que funcione
dentro e a partir desta dupla exigéncia. Somos submetidos pelo
poder a produc¢io da verdade e s6 podemos exercé-lo através da
produgio da verdade (grifos nossos).

O LD de LP constitui um desses instrumentos em que determinadas
verdades sobre a Educagdo Ambiental sdo circuladas, sob a tutela do
Ministério da Educa¢ao (MEC), uma instituicao de poder. Dai a impor-
tancia de investigarmos quais discursos sobre o meio ambiente atraves-
sam a sala de aula, via livro didatico de LP; os efeitos de sentido
decorrentes deles, assim como suas formacdes discursivas (FD), ques-
tionando-nos de que lugar os autores do LD enunciam, quais formagoes
ideolodgicas (FI) perpassam essa materialidade discursiva.

No que concerne as nossas analises, efetuamos apenas dois recortes
discursivos® de diferentes géneros textuais®, haja vista a dimensao deste
capitulo. E, antes de darmos prosseguimento as nossas discussoes, elu-
cidamos que o descaso quanto a preservagdo do meio ambiente, da flora,
¢ uma pratica perpetuada na sociedade atual e, no caso do Brasil, re-

® Para Orlandi (1984), o recorte é uma unidade discursiva, consequentemente, um fragmento
da situagdo discursiva; varia segundo o tipo de discurso, as condigdes de produgao, o objetivo
e o alcance da andlise. Trazemos a baila esse conceito como um recurso metodoléogico.

¢ Esses recortes foram feitos com base na colegao didéatica Portugués - Linguagens (CEREJA;
MAGALHAES, 2010).
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monta ao periodo da chegada dos portugueses a essa terra. Como bem
alerta Reigota (2001, apud BARROS, 2004), a primeira pratica contra a
natureza, no Brasil, foi a derrubada de uma arvore para a construgao de
uma cruz - simbolo da religido catolica. Tal afirmacéo ¢é ratificada pelo
trecho abaixo, retirado da carta escrita por Caminha.

E enquanto faziamos a lenha, construiam dois carpinteiros uma
grande cruz de um pau que se ontem para isso cortara. Muitos
deles vinham ali estar com os carpinteiros. E creio que o faziam
mais para verem a ferramenta de ferro com que a faziam do que
para verem a cruz, porque eles nao tém coisa que de ferro seja, e
cortam sua madeira e paus com pedras feitas como cunhas, me-
tidas em um pau entre duas talas, mui bem atadas e por tal ma-
neira que andam fortes, porque lhas viram la (BRASIL, 2013, p.
9, grifos nossos).

Atualmente, entretanto, tem-se tentado rever essa imagem de de-
gradagao do meio ambiente que se fixou na memoria do povo brasileiro,
a qual impulsionou os atos de destrui¢do e exploragdo que levaram a
crise ambiental a que assistimos hoje. Contudo, assim como o corte da
primeira arvore serviu para demarcar o poder da religido, dos portu-
gueses sobre os indios, o desmatamento, na contemporaneidade, ainda
demarca as mesmas relagdes de poder, ja que essa pratica ocorre, sobre-
tudo, para implementagao da nova ordem social, a globaliza¢ao, coman-
dada pelas multinacionais que saem dos paises desenvolvidos para se
instalarem em territérios subdesenvolvidos ou emergentes; retiram des-
tes 0s recursos naturais necessarios para o crescimento econdomico das
grandes Nagdes. Com isso, defendemos que, mesmo perpetuando um
discurso ecoldgico, sustentavel, nas esferas da sociedade, é o sistema eco-
nomico que leva ao desiquilibrio da natureza, porém, essa culpa é lan-
¢ada para o homem, quando, na verdade, este age em conformidade com
os padrdes ideologicos que norteiam a estrutura social. O LD, por con-
duzir as atividades educacionais dentro de uma instituigdo, perpetua a
‘culpabilidade’ humana e abstém o Estado das suas responsabilidades
ambientais, como vemos ao longo das nossas analises que apresentamos
a seguir.
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1. AD e as teorias foucaultianas: caminhos para uma analise
discursiva

Consoante a orientagao tedrica da AD francesa, o conceito de dis-
curso advém da relagdo entre histdria, sujeito e ideologia; é definido
como efeitos de sentidos entre locutores (ORLANDI, 2012). O sujeito da
AD, por sua vez, é uma fungdo discursiva. Para a Analise do discurso, o
individuo, para se constituir sujeito passa de um estado de S; (indivi-
duo) para S, (fungdo discursiva). Explicando melhor: o S; (sujeito em-
pirico/individuo) é interpolado pela Formagao Discursiva (FD), pelo
interdiscurso, pela Formagdo Imaginaria (FIm), Formagao Ideoldgica
(FI) e, entdo, passa para o estado de S, (fungdo discursiva); é, pois, um
sujeito clivado (esta entre a consciéncia e a inconsciéncia). O sujeito é
concebido, entdo, como “posi¢ao’; trata-se de uma posigdo imagindria
que o autoriza a ser sujeito daquilo que diz; um “lugar”, pois enuncia de
um lugar social (PECHEUX, 2008).

Os efeitos de sentido produzidos dependem da posi¢ao que o sujeito
assume ao enunciar de uma formagdo discursiva (FD). Pécheux (2008,
p. 60) assim a define: “[...] aquilo que numa formacao ideoldgica dada,
isto é, a partir de uma posigdo dada, numa conjuntura dada, determi-
nada pelo estado de lutas de classe, determina o que pode e deve ser
dito”. As formagaes ideoldgicas interpelam as FDs, refletindo-se no dis-
curso. A ideologia, conforme Orlandi (2007, 2012), ndo é ocultagao da
realidade, mas a naturaliza¢do de sentidos dominantes; um mecanismo
constituido por imagens sociais que produzem o efeito do ébvio. A par-
tir de tal perspectiva, entendemos que os sentidos do discurso decorrem
de outros sentidos naturalizados, cristalizados, legitimados pela socie-
dade, sustentando a formulagio de novos discursos.

Entendemos que os sentidos atribuidos ao discurso decorrem de
outros sentidos naturalizados e legitimados na sociedade, os quais sus-
tentam a formulagdo de novos discursos. A memdria discursiva, possi-
bilitando a retomada de outros dizeres, oferece as bases necessarias para
a constituicao de novos sentidos. Nessa perspectiva, o sujeito, ao enun-
ciar, filia-se a uma rede de memorias discursivas; o seu dizer ja foi dito
antes, em outro lugar e esquecido: é o ja-dito que sustenta cada tomada
de palavra. Isso ocorre via ideologia, a partir da qual ha um processo de
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naturalizacido dos sentidos, instaurador de um sistema de evidéncias re-
lativo a linguagem que gera, por sua vez, no sujeito, a impressao da cen-
tralidade, de ser a origem do dizer.

Nessa diregdo, percebemos que os termos sustentavel/ecologico sao
naturalizados na sociedade; sdo instituidos através dos sistemas de poder
(FOUCAULT 1987, 1996, 2012). No caso deste estudo, esses termos sao
instituidos na/pela disciplina Educagdo Ambiental. Isso se da pelo fato
de o poder ser entendido como uma pratica social determinada pelos
sujeitos, pelas institui¢des, que delineiam, a partir de procedimentos dis-
ciplinares, o tipo de comportamento dos sujeitos frente as questoes so-
ciais. Segundo Foucault (1987), tais procedimentos se estabelecem por
meio da disciplina.

A disciplina constitui um dos principios de controle de rarefagao
dos discursos. Seleciona as verdades que a compoe. Nessa perspectiva,
a verdade deve estar no ‘verdadeiro do discurso’; por mais contundente
que uma descoberta, uma afirmacéo seja, se nao estiver condizente com
os principios que regem tal disciplina, o seu valor de verdade ¢ anulado.
Em relagdo a esse principio, Foucault (1996, p. 35) defende o seguinte
ponto de vista: “[...] ndo nos encontramos no verdadeiro senao obede-
cendo as regras de uma ‘policia’ discursiva que devemos reativar em cada
um de nossos discursos”.

Em decorréncia disso, a disciplina delimita as fronteiras dos discur-
sos por meio da constante repeticdo de regras, configurando-se como
mais um principio de coer¢do que age sobre os discursos. Diante de tais
constatagoes, entendemos a Educagdo Ambiental enquanto uma disci-
plina, integrante, atualmente, da grade curricular de outras disciplinas,
no espago escolar, institucionalizando, assim, o discurso ecolégico. E, na
medida em que este discurso perpassa as disciplinas, torna-se verda-
deiro. Logo, mediante as mesmas normas, novos enunciados sio cons-
tantemente (re)formulados com a mesma finalidade: veicular o
desenvolvimento sustentdvel. Nesse compasso, o discurso ecolégico passa
aintegrar a ordem do discurso e se propaga por toda esfera educacional.

A partir dessas consideragdes tedricas, entendemos que, a medida
que tal discurso passa a circular no espago pedagogico, ele busca difundir
um saber discursivo institucionalizado, atuando como um mecanismo
de controle discursivo que visa propagar a cultura da sustentabilidade,
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monitorando, para isso, as atitudes dos participes que integram o pro-
cesso educativo. Isso porque, como bem afirma Foucault (1996, p. 44)
“[...] todo sistema de educa¢do é uma maneira politica de manter ou de
modificar a apropria¢do dos discursos, com saberes e os poderes que eles
trazem consigo”. O discurso, portanto, ¢ a ferramenta utilizada para a na-
turalizagdo da ordem, do poder, docilizando os sujeitos, fazendo-lhes re-
plicar um discurso cuja finalidade é fortalecer a prépria instituicao
(FOUCAULT, 1996).

A seguir, abordamos alguns aspectos relativos ao livro didatico
(LD), por meio do qual os discursos acerca da sustentabilidade circulam
na sala de aula; é o principal instrumento didatico utilizado nas aulas
de portugués.

2. O controle ideolégico no livro didatico

Como o nosso trabalho investiga a constitui¢ao dos sentidos, dos su-
jeitos no contexto escolar, consideramos a influéncia do livro didatico
(LD) no processo de ensino-aprendizagem. Concordamos com Souza
(2011), para quem o LD ¢é o principal recurso utilizado no decorrer das
situagoes didatico-pedagogicas. No imaginario das diversas sociedades, o
LD constitui-se enquanto suporte informativo que auxilia o professor nao
s6 nas questdes gramaticais, mas, sobretudo, nas atividades interpretativas,
possibilitando, assim, as discussoes acerca de uma determinada tematica;
acredita-se que é, portanto, um instrumento neutro que visa a veiculagao
do conhecimento. Porém, esse olhar relacionado a neutralidade do LD
apaga outras finalidades relacionadas ao discurso pedagdgico (DP).

Na escola, o LD possibilita também a difusiao do poder, pela pro-
dugdo e circulagdo dos discursos por ele veiculados. O professor igual-
mente repete as ideologias perpassadas pelo LD, uma vez que este ocupa
um lugar institucional garantidor da legitimidade do seu discurso. Con-
forme Guimaraes (s.d.), na sala de aula, professor e aluno interagem, de
acordo com as posigoes que ocupam, reproduzindo, portanto, agdes e
dizeres caracteristicos dessa formagdo imagindria.

Grigolleto (2011, p. 68), por sua vez, define o LD como um discurso
de verdade, por se constituir um texto fechado, com o preestabeleci-
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mento de sentidos, a fim de serem “apenas reconhecido[s] e consu-
mido[s] pelos seus usudrios”. Sob essa perspectiva, compreendemos que
a funcio do DP é fazer circular, no espaco escolar, discursos naturaliza-
dos, os quais atendem as determinagdes ideoldgicas de um contexto
sécio historico especifico. Essa naturalizagdo discursiva é uma maneira
de controlar os sujeitos-alunos, interpelando-os segundo os sistemas de
poder. O funcionamento do LD evidencia a busca pelo controle da lei-
tura dos alunos, provocando um efeito de uniformidade, a partir de
afirmagoes categoricas que apagam as multiplas possibilidades de com-
preensao. Além disso, 0o manual do professor é repleto de respostas, exi-
mindo-o da fun¢ao de construtor do conhecimento, reduzindo-o a
mero consumidor das verdades postuladas pelos locutores/autores” do
LD. Na mesma medida, o LD ¢ repetitivo, pois replica a mesma estru-
tura em todas as unidades; apresenta as formas e os conteudos, natu-
ralizando-os, criando, assim, um efeito de verdade. Nesse sentido, o
aluno, ao interagir com o LD, deve refletir, porém sua reflexao ¢ co-
mandada por uma sequéncia linear que delimita o percurso dos senti-
dos (GRIGOLETTO, 2011).

Acrescentamos que, no contexto nacional, a ado¢ao do LD pelas
institui¢oes de ensino depende do seu alinhamento com os programas
educacionais integrantes do MEC (Ministério da Educa¢ao). Dentre eles
estdo os Parametros Curriculares para o Ensino de Lingua Portuguesa
(PCN) (BRASIL, 1998) e o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) (BRASIL, 2007). No que tange ao ensino de Lingua Portuguesa,
os principios e critérios avaliativos do PNLD ancoram-se em critérios
gerais que norteiam o ensino da referida disciplina, e, por isso, devem
ser prioritarios na proposta do LD. A elaborac¢do dos livros néo ¢é alea-
toria; é conduzida por parametros que norteiam o que deve ou nao ser
abordado, qual o direcionamento das questoes que o permeiam; as edi-
toras reiteram tais exigéncias. Dessa forma, hd, como afirma Foucault
(2009), 0 apagamento do autor, ja que ele deve conformar o LD a normas
institucionais. Nao se apagam apenas as vozes do professor e do aluno,
pelas exigéncias institucionais, mas também as dos proprios autores.

7 Consoante Foucault (1987), estudamos os autores do livro didatico, como uma posigao dis-
cursiva, responsaveis pelos nds de coeréncia; sao interpolados por multiplas vozes institucio-
nais, pela industria editorial.
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Com base nos conceitos estudados, argumentamos que, ao ser vei-
culado no espago escolar, o discurso sobre o meio ambiente corrobora a
ideologia que “culpabiliza” 0 homem pela degradagdo ambiental, con-
tribuindo para que tal discurso se torne circular, produtor de verdades.
Entendemos, porém, que o sistema capitalista é o responsavel por essa
degradagdo e, apesar de ter sido criado por homens, nem todos sdo con-
dizentes com ele. O discurso, segundo o qual o homem ¢é culpado pelos
problemas ambientais é disseminado também por meio do livro dida-
tico, principal instrumento utilizado nas aulas de lingua materna, con-
trolado pelos sistemas de poder, conforme apresentamos a seguir.

3. A constituicao dos sentidos ecoldgicos no livro de Lingua
Portuguesa

Como afirmado na introdug¢ao, na presente investigacao, analisa-
mos dois recortes discursivos, extraidos da colegao didatica de Cereja
& Magalhaes (2010). Essa colegao constitui o PNLD (Programa Nacio-
nal do Livro Didaético), o qual a aprovou como material didatico para
o ensino de Lingua Portuguesa. Abaixo, apresentamos nossos recortes
e analises.

3.1 A polui¢ao do ar sob um viés discursivo (R1)

O recorte discursivo ora examinado foi publicado em um site de
uma organizagdo nao governamental® que desenvolve atividades a favor
da conscientiza¢ao ambiental; consta no referido site que a finalidade
dessa ONG ¢é “mobilizar as pessoas para o uso do poder transformador
dos seus atos de consumo consciente como instrumento de construciao
da sustentabilidade da vida no planeta” Porém, o suporte do qual foi ex-
traido o texto para integrar o LD foi um jornal (Metro). Ou seja, o LD é
o terceiro suporte pelo qual passa o referido recorte. Essa informacao é
valida, porque, conforme Marcuschi (2003), a mudanga de suporte ge-
ralmente ocasiona alteracdes da situagdo de comunicagdo a qual esta ex-
posto determinado género textual/discursivo. Com a transposi¢do, ha
um redirecionamento da situagao comunicativa (construgdo de imagens
entre os interlocutores, ambiente de circulacao).

8 Disponivel em: www.akatu.org.br.
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No interior do LD em analise, o presente recorte ¢ um anuncio pu-
blicitario, faz parte da se¢ao ‘Construindo o conceito, do LD do 9° ano.
No ambito do LD, o género textual em foco ¢é utilizado primordialmente
para trabalhar o contetdo gramatical, concordancia nominal; ha apenas
uma questdo interpretativa: No anuncio, qual é o principal argumento
para que as pessoas usem menos automoveis? Essa indagacdo é conduzida
pela seguinte resposta: é a informagdo sobre o quanto os carros do Estado
do Rio Grande do Sul poluem a cada quilémetro rodado. Abaixo, apre-
sentamos o texto ao qual nos referimos.

Figura 1 - Recorte Discursivo 1

NAO DEIXE O ESCAPAMENTO
DO SEU CARRO AQUECER
AINDA MRiS O PLANETA.
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Fonte: Cereja & Magalhdes (2010, p. 171)

A andlise acerca do referido texto envolve diretamente algumas
questoes: 1) a quem se destina esses discursos, ou seja, quem ¢ o publico
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alvo? 2) Que informagoes sub-repticias sao veiculadas, de que maneira
essas informagdes sdo trabalhadas no interior do LD, considerando o
contexto em que foram produzidas? 3) O texto mantém as suas finali-
dades primeiras, a situagao comunicativa (construgao de imagens entre
os interlocutores, ambiente de circulacio), ao ser inserido no material
pedagogico pelos autores do LD?

Como mencionamos, a publicidade em questdo foi divulgada em
um site de uma ONG. Haja vista o género discursivo a partir do qual foi
produzido, o texto esta imerso na teoria da comunicagdo, com uma lin-
guagem que visa persuadir o interlocutor (especificamente no que tange
a polui¢ao ambiental produzida pelo escapamento dos automaveis); tem,
portanto, uma fun¢ao comunicativa que esta atrelada a referida organi-
zacdo. Esse é o sentido quando lemos o slogan em letras garrafais (NAO
DEIXE O ESCAPAMENTO DO SEU CARRO AQUECER AINDA
MALIS O PLANETA). Na parte inferior da imagem, em letras igualmente
garrafais, mas em uma fonte menor, entendemos que o texto’ objetiva
fazer com que o interlocutor repense o uso recorrente do automovel par-
ticular e opte, quando possivel, por transportes alternativos, nao poluen-
tes ou poluentes em menor grau do meio ambiente (diminuindo a
emissdo de gases poluentes). Devido a falta de legibilidade do referido
enunciado, o segundo sentido possivelmente nao é construido pelo in-
terlocutor.

No ambito da propaganda em analise, apesar da singularidade do
pronome “SEU”, ela é dirigida a todos os proprietarios/usuarios de au-
tomoveis, principalmente os que apresentam problemas no escapa-
mento. Contudo, ao ser transposto para o LD, o interlocutor nao é mais
o proprietario de automdveis, mas o aluno, consequentemente, ha outro
efeito de sentido, haja vista a mudanga de situagdo comunicativa. Esse
género textual/discursivo, entao, passa por um processo de ressignifica-
¢d0, ao ser inserido no manual didéatico. Na atual situagdo comunicativa,
os locutores passam a ser os autores do LD, os interlocutores, os estu-

? “Os gases emitidos pelos escapamentos dos automoveis sao uma das principais causas do aque-
cimento global. Se 2,3 milhdes de carros do Estado do Rio Grande de Sul reduzissem os seus
deslocamentos em apenas um quildmetro por dia, depois de um més, teriam deixado de emitir
um volume de gases de efeito estufa correspondente ao que 45 campos de futebol, cobertos de
arvores crescendo, absorveriam em 37 anos” (enunciado presente no anuncio).
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dantes de LP. Consequentemente, recorre-se a conscientizagao ecoldgica
desses estudantes (nem sempre possuidores de carros), a fim de per-
suadi-los para ndo assumirem a posi¢ao de degradadores ambientais;
ha, portanto, outra constru¢ao de sentido, a compativel com o ambiente
de circulagao desse género e com as suas finalidades institucionais: a es-
cola. Ressaltamos ainda as pistas discursivas dos enunciados que com-
pdem o anuncio em questdo, s30 0s pronomes possessivos presentes nos
seguintes enunciados:

Nio deixe o escapamento do seu carro aquecer ainda mais o
plante (enunciado principal).

Para construir um mundo melhor, o primeiro gesto esta em suas
maos.

Seu consumo transforma o mundo.

Constatamos, mais uma vez, que essa propaganda também pro-
duz um efeito de sentido de que o homem é o causador dos danos pro-
vocados ao meio ambiente. Tal afirmacao é respaldada pelos possessivos
seu, sua, 0s quais, mesmo em terceira pessoa, dirigem-se ao interlocutor,
segunda pessoa; tais pistas discursivas direcionam o sentido da produ-
¢do textual: acusam-se diretamente os leitores do anincio (proprietarios
de carro; no LD, os alunos) pelos problemas relativos a natureza. Con-
forme esse anuncio, o problema, enfim, é do uso que o proprietario faz
do carro. No entanto, ndo se reflete sobre a necessidade, a produgao tam-
pouco a compra do carro. Essa reflexao abordaria o cerne da questao: o
modelo de “desenvolvimento” da sociedade capitalista.

Ao veicular o texto em foco no LD, os autores se valem do dis-
curso midiatico - FD midiatica — para corroborarem o discurso do mo-
delo social capitalista, o qual, a partir de sentidos naturalizados elege o
homem como agente destruidor da natureza. O enunciado “Seu consumo
transforma o mundo” gera o seguinte efeito de sentido: o modelo de de-
senvolvimento sustentavel esta nas maos do homem comum, a decisao
de proteger ou ndo os bens naturais; sdo os seus habitos, suas praticas
sociais que determinardo tal relacdo. Isso porque os autores nao abor-
dam questdes que esclarecam o contexto social e ideologico da materia-
lidade discursiva, como, por exemplo, o fato de o uso recorrente do
automovel particular como meio de transporte prioritario ser impulsio-
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nado pelos padrées de consumo fixados na nossa sociedade, refor¢ados
pela midia e pelas facilidades de crédito, assim como pela crescente pro-
ducao desse produto. Quando reproduzem os discursos, sem proporem
uma reflexdo sobre o sentido por ele instaurado, os autores/locutores LD
silenciam o modelo de desenvolvimento em que todos nds vivemos; ini-
bem o desenvolvimento da critica ao modelo econdémico, bem como a
producao de outros sentidos que associem o efeito discursivo a ideologia
que os rege; corrobora os padrdes ideoldgicos do sistema atual, as rela-
¢oes de poder no espago escolar.

Percebemos, dessa forma, que o universo pedagdgico, no qual
deveriamos propiciar o aprimoramento do senso critico, relativo aos di-
versos discursos que integram o ambiente de ensino (conforme pregam
0s PCN de Lingua Portuguesa), acaba se tornando uma ferramenta ins-
titucional para a reprodugdo e naturalizagdo dos discursos legitimados,
como a circula¢ao ideoldgica do discurso sobreo/acerca do meio ambiente.

Mesmo sendo divulgado em um site de uma ONG (organizagao
que a priori nao mantém relagdes estatais), os sentidos instaurados pela
producéo discursiva refletem os valores do sistema capitalista; corrobo-
ram suas praticas, haja vista o antincio nao ser contra o consumismo,
por este ser ratificado pela nova ordem mundial (a globalizagdo), apenas
leva a reflexdo sobre o escapamento dos carros, uma vez que este é um
discurso legitimado pelo Estado e agrega-lhe credibilidade diante das
empresas e setores estatais. Um exemplo dessa relagdo é a inser¢ao desse
anuncio no LD de Lingua Portuguesa, pois, se tal LD foi aprovado pelo
MEC, pela comissdo do PNLD, é porque ele atende aos objetivos do
setor da Educacdo, a ideologia governante, pois reflete o discurso das
instituigdes. Nesse compasso, percebemos que tais organizagdes nao sao
totalmente dissociadas das imposi¢des do Estado.

3.2 O discurso do desmatamento no LD de Lingua Portuguesa (R,)

O recorte discursivo 2 constitui um cartum, retirado do livro do 9°
ano; integra a se¢ao Ler é diversdo e ndo traz nenhum comando inter-
rogativo; a compreensao fica a cargo apenas da leitura das imagens, visto
que ndo consta linguagem verbal, conforme Figura 2.
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Figura 2 - Recorte Discursivo 2

Maurca Holl

[Wan i Rett - B2 ot o Praovabe, 530 Pauo. Impress Dhoa 4o Ecado de 5o Paul,Iraruto Meronal 40 Anes Crfoss So
Beaal, 2006 . 44

Fonte: Cereja & Magalhaes (2010, p. 252)

Os componentes da figura acima nos remetem as provaveis discussoes
acerca do meio ambiente: pomar, casa, homem, serra elétrica, arvore,
ninho de passaro; depois, maquina, passaro, destruicao da casa. Nessa
ordem de exposi¢ao, somos levados a uma relagdo de causa e consequén-
cia: destrui¢do da arvore pelo homem, destruigdo da casa pelo passaro.

Para compreendermos os efeitos de sentido presentes no contexto
dessa figura, recorremos aos postulados tedricos acerca da heterogenei-
dade discursiva, segundo os quais a linguagem ¢ constitutivamente he-
terogénea; trata-se de um fendmeno social, por isso a comunicagao sé
se concretiza na relagdio com o Outro, com as vozes que perpassam o
discurso. Todo ato discursivo, portanto, ¢ heterogéneo, dessa forma en-
tendemos que o ser humano nao se concebe fora da relacao que o associa
ao Outro, ja que seus discursos se constituem a partir de diversas vozes
(dizeres) ditas e esquecidas (o interdiscurso), as quais estabelecem as
bases para a formulac¢do de novos dizes e sentidos.

Nesse caminho, Authier-Revuz (2004) propde a distingao entre dois
tipos de heterogeneidade: constitutiva e mostrada. A primeira ¢ a con-
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di¢ao para que haja discurso. O outro aparece no discurso, mas nao é
linguisticamente marcado, pertence a dimensao do inconsciente, ¢ his-
toricamente determinado, da sustentagdo as enunciagdes. A presenga
do Outro esta na constitui¢ao dos sentidos, mas sé conseguimos
apreendé-la quando remontamos ao contexto socioideologico da mate-
rialidade discursiva (as marcas do Outro nao estdo visiveis no texto, mas
sao retomadas inconscientemente na producao do discurso, atribuindo-
lhe sentido). Ja a segunda, diz respeito as marcas linguisticas no enun-
ciado / discurso que inscrevem a presenca do Outro: marcadas,
indicagdes diretas do Outro; ndo marcadas, na materialidade linguistica
ha efeitos da presen¢a do Outro, mas este nao é linguisticamente visivel
(o caso, por exemplo, da ironia).

Embora ndo haja nenhuma marcagao linguistica, tal imagem nos
remete a alguns ditos populares, quais sejam: um dia da caga; o outro,
do cagador; quem com ferro fero com ferro serd ferido; olho por olho, dente
por dente; diz respeito a figurativizagdo desses ditos. A construgao da
imagem faz com que os referidos provérbios sejam utilizados com vista
a ameacgarem o homem para que assim ele repense suas atitudes diante
do meio ambiente. Vemos, portanto, a recorréncia de dizeres que se cris-
talizaram na memoria discursiva para instaurarem o sentido acerca do
desmatamento, trata-se da heterogeneidade constitutiva, como explici-
tado. Esses provérbios ndo estao marcados na imagem, porém, na pro-
dugdo dos sentidos, eles sdo retomados pelo interlocutor, para gerar um
novo efeito de sentido, aquele construido pelo autor do cartum. Inferi-
mos, mediante a ordem sugerida pela figura, uma relacao de vingancga
do pdssaro para com o homem, pois do mesmo jeito que o homem esta
destruindo o habitat do passaro, este, por sua vez, destréi o dele (a casa),
ambos se mantém na posi¢do de vildes, contudo, a vilania do passaro
surge como consequéncia da agdo humana contra ele. Embora na ima-
gem essa reacao apareca simultaneamente a agdo do homem, o sentido
empreendido nao ¢ de concomitancia, mas uma relagao de futuro, no
que diz respeito ao passaro. Isso gera um efeito de sentido de que a der-
rubada das arvores e, consequentemente, a destrui¢gdo do habitat dos
passaros trarao consequéncias futuras para a propria sobrevivéncia do
homem; as a¢des deste se voltarao contra ele mesmo futuramente, con-
forme os ditos populares.
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Além disso, o leitor precisa recorrer 8 memoria discursiva em busca
de outros discursos que o ajudem a compreender o efeito de sentido ins-
taurado pela figura: o contexto do qual emerge tal discurso alerta para
a crise ambiental, a necessidade de uma mudanca de atitudes para o bem
da humanidade (associacao entre o interdiscurso e o intradiscurso), dis-
cursos legitimados e circulares, responsaveis por naturalizarem o sentido
de que, mais uma vez, o homem é o culpado (nio o sistema capitalista),
pelas praticas sociais que destroem o meio ambiente.

Como na andlise anterior, chamamos atenc¢do ainda para a transpo-
sicao do cartum de um suporte (Saldo de Piracicaba, Instituto Memorial
de Artes Graficas de Sdo Paulo) para outro (LD), haja vista a mudanga
das condigdes sociocomunicativas (qual o leitor virtual? Para que foi ela-
borado? Por que foi elaborado? Em que momento foi elaborado?). Enfa-
tizamos que o texto, tal como exposto pelos autores/locutores do LD, visa
apenas a diversdo, sem questionamentos com vistas a constru¢ao de uma
compreensdo textual/discursiva, mas, ainda assim, o sentido é conduzido,
pela associagdo das imagens, aos ditos populares. E, na medida em que
recuperamos os dizeres ditos e esquecidos, reatualizamos os efeitos de
sentido. Entretanto, entendemos que essa movéncia de sentidos ainda traz
em seu bojo relagdes de poder, por se tratar de uma reatualiza¢do pro-
vocada pela institui¢do escolar, a partir do LD, promovendo processos
de subjetivagdo dos agentes da educagio (estudantes, professores). Nesse
sentido, sendo o cartum um género textual/discursivo que pressupoe
uma critica, a partir de uma tematica universal (neste caso, a reflexao
sobre o/acerca do meio ambiente), notamos que essa critica é destinada
ao homem, ndo ao Estado. Mas ndo ha qualquer orienta¢ao por parte dos
autores/locutores do LD, responsavel por fazer com que o aluno associe
a materialidade discursiva em andlise ao contexto histérico de producao,
para que, assim, ele possa construir outros processos de significagao além
do construido pelo cartunista.

Consideragoes finais

A partir do nosso dispositivo teérico e do metodoldgico, constata-
mos a institucionaliza¢do do discurso sobre o/acerca do meio ambiente,
o qual tem seu sentido naturalizado por meio de relagdes de poder dis-

£ s

INDICE



ECOLOGIA E LINGUA PORTUGUESA: CONSTITUICAO DE DISCURSOS, DE SUJEITOS

cursivamente determinadas (FOUCAULT, 1987, 1996). Para tal, recorre-
se as formagdes discursivas mididtica (R;) e mitica (R,), as quais ndo
s6 corroboram o efeito de culpabilidade do homem / individuo acerca
da atual crise ecoldgica, como também, perpetuam as ideologias do Es-
tado (institui¢ao de poder).

O primeiro recorte alerta para os danos causados pelo escapamento
dos carros e, a partir das evidéncias discursivas seu e sua, destina-se ao
aluno (considerando a inser¢do dessa publicidade no LD) a responsa-
bilidade futura do meio ambiente. As finalidades do género discursivo
sofreram alteragdes, haja vista a transposicao de suporte de género, uma
vez que o objetivo do antncio publicitario é conscientizar o usuario do
automovel; ao integrar o LD, o interlocutor passa a ser o aluno que se-
quer pode dirigir. Ja o segundo recorte remete a ditos populares que,
mediante a memoria discursiva, geram o sentido de vilania do homem
em relagdo a natureza.

No que diz respeitos aos processos de subjetivacdo, entendemos que
os alunos, enquanto individuos, sdo interpelados pela FI capitalista (da
globalizagdo), passam para a posigao sujeito do discurso. Essa formagao
ideoldgica tende a direcionar os sentidos que circulam no ambiente es-
colar, no tocante a tematica ambiental. Por conseguinte, ao serem inter-
pelados por essa formagao ideoldgica, os sujeitos (estudantes) reiteram
esses mesmos discursos sobre a tematica ambiental, provocando a cir-
cularidade discursiva.

Diante do estudo realizado, constatamos, portanto, que a produ¢ao
polissémica do sentido é substituida pela producéao parafrastica de sen-
tidos (dissemina¢ao dos sentidos prontos acerca do meio ambiente),
promovendo a circularidade discursiva. Em consequéncia desse movi-
mento parafrastico de sentidos, ha sempre o retorno ao mesmo, inibindo
novos gestos de produgido de sentidos e, consequentemente, gerando a
cristalizagdo desses mesmos sentidos. E, na medida em que essa crista-
lizacao discursiva produz verdades sobre a relacao homem/meio am-
biente, estas instauram a ordem, o poder. Com efeito, ao invés de
promover gestos de transformagdo da situagdo em que os agentes da
educacgio se encontram, levando-os a uma percepgao do modelo eco-
nomico em que vivem, o LD pode promover a permanéncia nessa si-
tuacao, por ndo conduzir a novas possiveis discussoes.
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Retomamos, entdo, os nossos questionamentos iniciais: de que lu-
gares (FD) os autores/locutores do LD enunciam? Quais formagoes
ideolodgicas (FI) perpassam essa materialidade discursiva? Entendemos
que os autores/locutores enunciam a partir dos multiplos documentos
responsaveis por regerem a educagao brasileira: os PCN, o PNLD, na
medida em que se constituem respondentes a esses parametros, progra-
mas. Obedecem a eles, com o fim de terem aprovagdo de seu material
didatico. Além desses lugares, compreendemos que, como estdo atra-
vessados pelo discurso da industria editorial, coercitiva em relagdo a
aceitagao para publicagdo, eles enunciam também a partir desse mer-
cado. Em decorréncia disso, estao interpolados pela ideologia do capital,
deixando-a perpassar na materialidade examinada. Entretanto, ndo en-
tendemos que tais relagdes sejam de completo subjugo a essas institui-
¢des, pois sdo capazes de resistirem a esse sistema. Concordamos, entdo,
com Gregolin (2016, p. 13), para quem “[...] seria redutor entender que
ha apenas passividade diante do agenciamento coletivo da subjetividade;
pelo contrario, ha pontos de fuga, de resisténcia, de singulariza¢ao”. Isso
porque, se houvesse a garantia de submissao dos agentes da educagao,
nao haveria necessidade de se repetirem as mesmas verdades, pois ndo
ha agenciamento completo das subjetividades pelo poder, ha sempre
gestos de resisténcia.

Entendemos, porém, que a leitura realizada sobre o LD em analise
consiste em um gesto de compreensdo. Admitimos a existéncia de outros
gestos, a partir de outros recortes teérico-metodolégicos.

Fonte
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Introducao

E de nosso conhecimento que a tematica acerca da acdo do homem
sobre o mundo via discurso vem sendo de interesse ha longa data. Es-
pecificamente, em ocasido do surgimento da Polis Grega, a cria¢ao de
espacos de discussdo de ideias fez que estes passassem a ser considerados
importantissimos nos estudos filosoficos por se entender seu papel cen-
tral no desenvolvimento de uma sociedade. Por essa razdo, na Retérica
Aristotélica, preocupou-se com os mecanismos linguisticos do discurso
oral, tendo em vista seu carater transformador de ideias e orientador de
acoes conforme o valor de verdade alcangado.

Plantin (2008, p. 8-9), ao discutir os estudos da argumentagio na
Antiguidade, afirma que:

Do ponto de vista da organizacao classica das disciplinas, a argu-
mentacao estd vinculada a légica, “a arte de pensar corretamente’,
a retdrica, “a arte de bem falar”, e a dialética, “a arte de bem dia-
logar”. Esse conjunto forma a base do sistema no qual a argumen-
tagdo foi pensada, de Aristdteles ao fim do século XIX (grifo do
autor).

Embora se observe que o tratamento dado a argumentagao consistiu
de um estudo dividido por categorias, importa-nos lembrar que Aris-
toteles estabelecia analogia entre a retdrica e a dialética e, consecutiva-
mente, entre estas e a logica (PLANTIN, 2008). A medida que houve
esse dialogo, pode-se dizer que a argumentagdo foi tratada ja na Anti-
guidade, levando-se em conta trés fatores de ordens distintas, intrinse-
camente relacionados: a ordem do social, a ordem discursiva, a ordem
das ideias’.

! Os sofistas foram constituindo trés categorias de estudo: a Retdrica, a Dialética e a Gramitica,
posteriormente conhecidas como o trivium dos medievais.
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Enquanto que a retérica se debrugava sobre os falares publicos, dis-
cursos longos, da politica e da sociedade em geral, a dialética concen-
trava-se nos dialogos privados, tal como o da filosofia, constituidos por
perguntas e respostas dentre as quais prevaleciam as proposi¢des enten-
didas como validas. Ja na 1dgica, os trés fatores inter-relacionados cor-
respondiam a apreensao da ideia, ao juizo (validagdo) desta e a formagao
de conceitos.

A respeito dos estudos mais recentes sobre a argumentagdo?, os
quais se apoiam em determinados pressupostos aristotélicos a partir,
principalmente, da Nova Retdrica de Perelman & Olbrechts-Tyteca
(2002 [1958]), pode-se afirmar que determinagdes sociais implicadas
nos discursos foram amplamente discutidas por varios estudiosos
(AQUINO, 1997; AMOSSY, 2005; CHARAUDEAU, 2009), assim como
os mecanismos discursivos e linguisticos. O fato de considerar as espe-
cificidades das interagdes e as dos campos ideoldgicos vem permitindo
a melhor compreensédo de discursos escritos e falados que circulam na
sociedade, tais como os politicos, os publicitarios, os didaticos etc.

Entende-se que as proposi¢des centrais da Nova Retérica — as con-
cepgoes sobre auditérios universal e particular, valores concretos e abs-
tratos, tipos de acordo, entre outras —, e o posterior encaminhamento
que se deu aos estudos da argumentagdo, contemplam o carater social e
historico do ser humano a partir da ideia de ele assumir comportamen-
tos de grupos sociais, ser afetado pelas ideologias historicamente cir-
cunscritas, agir via discurso de acordo com a imagem que tem de si e
daqueles a quem ele quer atingir a depender da situagdo. E nesse viés
que se tem estudado a argumentagdo como pratica inerente a sociedade,
a propor que procedimentos discursivo-argumentativos tendem a acom-
panhar as mudancas das interagdes e as regras as quais norteiam os gru-
pos sociais.

Por outro lado, Charteris-Black (2013), entre outros estudiosos,
apresenta-nos uma abordagem cognitiva do assunto, ao relacionar a ar-

2 Embora ndo tenhamos por objetivo uma discussdo detalhada da historia dos estudos argu-
mentativos, consideramos o declinio da retérica, entre o século XIX e o inicio do XX, surgida
pelo ideal da verdade, da transparéncia, principalmente, a se tratar, entre outros, da ciéncia,
sobretudo em decorréncia dos ideais do positivismo. Nesse caso, entendia-se a linguagem
como representacao da realidade.
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gumentac¢ao a Teoria da Metafora Conceptual de Lakoft & Johnson
(1980). No estudo de Aquino (1997), também se localiza um olhar vol-
tado para a cognicao, a partir de Van Dijk (2010)*, de Goodwin & Good-
win (1992), relacionada a argumentacdo. Tais pesquisas, entre outras,
sao indicios de uma guinada da ciéncia da linguagem, a retomar o papel
do pensamento na argumentagao e ampliar o exame da cogni¢do nas
discussoes acerca das praticas argumentativas.

Mesmo que se considere de extrema importancia tais pesquisas, ob-
serva-se que ¢ necessario ainda criar outras interfaces com estudos de
carater cognitivo para que se compreendam os mecanismos cognitivos
que estdo por detras do dizer argumentativo, bem como o lugar da cog-
ni¢do nos processos discursivo-argumentativos. E nessa diregio que,
neste trabalho, propomos um didlogo entre investigacdes acerca dos es-
tudos argumentativos e as pesquisas sobre a Teoria da Mesclagem Con-
ceptual (TMC) de Fauconnier & Turner (1995, 2003, 2009), Fauconnier
(1997, 2005), e as discussdes acerca de como se constroem as ideias,
apresentadas por Turner (2014). Apresentamos alguns conceitos centrais
da TMC e seus desdobramentos voltados para a construgdo de ideias,
relacionando esses estudos as pesquisas sobre argumentagdo. Voltamos
nossa atengao para: a construgao cognitiva de autoimagem e da imagem
dos outros, as mesclas cognitivas, a interagao e o discurso.

1. Teoria da Mesclagem Conceptual: o lugar da cogni¢ao na ar-
gumentagao

Foram Fauconnier & Turner (1995, 2003, 2009) e Fauconnier (1997,
2005) que propuseram uma teoria voltada para a nogao de mesclagem
conceitual, para que pudessem explicar os processos cognitivos que
estdo por detras das metaforas conceptuais, discutidas por Lakoft &
Johnson (1980), isto é, para que observassem os bastidores da cognicao.
Fauconnier & Turner (1995) explicam que:

Usamos o termo “espago mental” em contraste com o termo “do-
minio conceptual”. Um espago mental é um (relativamente pe-

* Em sua sétima edicdo, coletdnea de setes artigos do autor, escritos entre 1976 a 1990.
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queno) pacote conceptual construido com o propésito de com-
preensao local e agdo. Espagos mentais sdo construidos sempre
que pensamos e falamos. Eles sdo interconectados e podem ser
modificados a medida que o discurso se desenvolve*.

Esses autores da TMC destacam-se por encaminharem seus estudos
de maneira a constituir uma teoria em que se levam em conta os pro-
cessos cognitivos e o contexto situacional particular do discurso. Eles
apresentam, pois, uma abordagem integrada dos processos cognitivos,
na qual se fazem entender a compreensao e o sentido que se da as coisas
como algo em construgdo, também efetivados em ocasido do processa-
mento discursivo e interacional.

Militao (2009) entende que a TMC pode-nos fornecer condigdes de
uma interface com as pesquisas acerca do texto e do discurso, colabo-
rando para analisa-los, em razdo da rela¢ao que se faz entre condi¢oes
de produgao e processos cognitivos. Nesse sentido, pode-se dizer que a
questdo da argumentagdo esta implicada nessa afirmagcéo, ja que a cién-
cia da linguagem dela se apropria, como objeto de investigagao, desde o
ressurgimento dos estudos retéricos no século XX, em ocasido dos sig-
nificativos desdobramentos dos estudos linguisticos (em relagao ao dis-
curso e ao texto), ocorridos a partir dos conceitos de Saussure (1969) e
os de Benveniste (1976). Quer-se dizer que, se a ciéncia da linguagem
assume o papel de investigar também a dimenséo discursiva da lingua,
tem-se um lugar especifico para a argumentagao.

Sendo a argumentagido agdo sobre o mundo e sobre as pessoas, ela
insere-se em uma dimensdo que esta além da lingua, mesmo que dela
se aproprie no momento da enunciagdo. Mais do que isso, o entorno o
qual encaminha procedimentos discursivos e 0 modo como ele se es-
trutura nas mentes humanas em concomitancia aos conhecimentos
acerca de uma lingua sdo, de fato, indissociaveis a pratica argumentativa
de um homem politico, que apreende e aprende a interagir desde sua
infancia sob influéncia de atitudes discursivas e sociais, historicamente
circunscritas, institucionalizadas e associadas, as quais se transformam,

* Tradugao livre: We use the term “mental space” in contrast to the term “conceptual domain.”
A mental space is a (relatively small) conceptual packet built up for purposes of local unders-
tanding and action. Mental spaces are constructed whenever we think and talk. They are in-
terconnected, and they can be modified as discourse unfolds.
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reconstroem-se a cada experiéncia, a cada interagdo. A esse posiciona-
mento, alinham-se a ideia de Marcuschi (2005) de ndo existir um
mundo naturalmente categorizado e a de Fauconnier & Turner (2003)
de que sentidos sdo produzidos de modo continuo por meio de mescla-
gens conceituais e nao de identificagdes fatuais.

Ao se buscar o lugar da cognicao, via estudos da TMC, na pratica
argumentativa, entende-se importante considerar de que modo se vé o
processo de apreensao e de criagdo, esta sendo entendida, neste trabalho,
como uma reag¢ao cognitivo-discursiva diante de cada experiéncia social,
tais como constru¢ao ou reconstrucdo de ideias e de conceitos que
podem levar a determinadas a¢des empiricas, assim como em ocasido
da formulagdo de um texto escrito ou falado, a compra de um produto
etc. Diz Fauconnier (1997, p. 181-182) a respeito da atividade criativa
que: “[...] envolvemo-nos, cognitivamente, na atividade criativa sempre
que atribuimos significados as formas linguisticas. Mesmo no nivel mais
elementar de construc¢ao do sentido, o poder criativo das operagdes cog-
nitivas intrincadas é essencial”’

Na TMC, considera-se a existéncia de mesclagens por meio das
quais se constituem novos espagos mentais (espagos de mesclas) a partir
da combinagio entre entidades de no minimo dois espagos mentais ou
construtos mentais efémeros (espagos de input ou espagos primarios 1
e 2), estruturados tipicamente por frames/modelos cognitivos — conhe-
cimento esquematizado a longo prazo - e interconectados.

Caso seja ativado o frame “Fazendo uma trilha’, uma pessoa pode
lembrar-se de quando ela fez uma trilha em determinado lugar e tempo,
a partir de um conhecimento de longo prazo especifico e esquematizado
- espaco mental (FACOUNNIER; TURNER, 2003). Tal memoria pode
ser ativada em outras ocasides, a partir de outros frames, tomando parte
de outros processos de compreensdo de fatos locais e gerais.

De natureza semantico-pragmadtica, esses espagos sdo constituintes
do discurso e, concomitantemente, da referenciacao. Nas palavras de
Fauconnier (2005, p. 291): “Os espagos mentais sao pequenos conjuntos
de memoria de trabalho que construimos enquanto pensamos e falamos.

* Tradugao livre. [...] we engage in cognitively creative activity whenever we assign meanings
to linguistic forms. Even at the most elementar level of meaning construction, the creative
power of intricate cognitive operations is essential.
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Nos os conectamos entre si e também os relacionamos a conhecimentos
mais estaveis”.

Os espagos mentais propostos (estaveis e locais) pela TMC consis-
tem de conhecimentos prévios estruturados no escopo social. Os estaveis
correspondem as memorias sociais e individuais a partir das quais co-
nhecimentos locais sdo estruturados. Existem, na primeira categoria, os
Modelos Cognitivos Idealizados (MCI), delineados, reproduzidos e re-
negociados na sociedade, e as Molduras Comunicativas, relacionadas
aos elementos da interagdo, tais como os papéis sociais, as identidades,
0 encontro, etc.

Nesse processo cognitivo associativo, incluem-se proje¢oes de cerca
de quinze ou dezesseis relagdes vitais — entre as quais estdo incluidos:
transformacoes, papeis sociais, (des)analogia, propriedades, categoriza-
¢oes, similaridades, singularidades, tempo, espago, causa-efeito, parte-
todo, identidade e representagdo — que levam a acabamentos de sentido,
nao estaticos, a compreensao daquilo com o qual nos deparamos em
nossas trocas sociais. Ha, portanto, um conjunto de memdrias prontas
e operagoes de ordem sensorial ou cognitiva, que podem ser ativados
localmente e relacionados as informagdes postas em discurso.

No que diz respeito aos encontros sociais de ordens diversas, pode-
se considerar que mecanismos argumentativos consistem de atitudes
responsivas a depender da no¢ao que uma pessoa tem a respeito do am-
biente em que esta (Molduras Comunicativas de interagdes institucio-
nalizadas) e as memorias sociais e individuais correspondentes ao topico
em discussdo. Agir do ponto de vista argumentativo corresponde, por-
tanto, a uma resposta daquilo que se compreendeu acerca de dada inte-
racao por meio de mesclas das informagoes disponiveis.

Tendo em vista que é frequente o estabelecimento de debates de
ideias em situagdes com alto grau de argumentagdo, o modo pelo qual
cada um apresenta seu posicionamento, via discurso, pode encaminhar
a certas mesclagens ou reforgar conjuntos de conceitos genéricos, pree-
xistentes acerca da questdo levantada. Mais do que isso, os inputs e os
espacos de mescla ativados pelos participantes conduzem a dinamica
evolutiva da interacao verbal e podem favorecer determinadas associa-
¢des cognitivas, uma orientagao estratégica a partir da qual torna o outro
disposto a criar novas mesclagens na mesma diregao.
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Nessa acepcao, postula-se que selegdes lexicais cumprem o papel de
operadores dos construtos/espagos mentais, assim como da argumen-
tagdo. E na situacdo interacional que se selecionam formula¢des as quais
agem como ativadores de acesso e de identificagdo das informagdes pos-
tas no discurso. Como também, a apresentagio de dadas selecoes lexicais
pode ser pista indicativa de espagos mentais ativados, assim como diz
Fauconnier (2005, p. 291): “[...] conhecimentos lingiiisticos e gramaticais
fornecem muitas evidéncias para essas atividades mentais implicitas e
para as conexdes dos espacos mentais”.

2. O agir via a autoimagem

Um dos objetivos do dizer argumentativo consiste de defender uma
ideia, reforcando-a na mente do outro - ou mesmo criando-a ou re-
criando-a - a fim que se consiga fazé-lo agir sobre o mundo de certa
maneira, assim como afirmam Perelman & Olbrechts-Tyteca (2002
[1958]), para quem a finalidade da argumentagao consiste de convencer
e de persuadir um determinado auditdrio.

Convencer alguém estd na ordem das ideias, assim como os autores
assinalam e, por essa razdo, torna-se importantissimo o conhecimento
do outro a quem se deseja atingir, bem como o de si e os das circuns-
tancias enunciativas. Nesse caminho, trilham as propostas do dizer, pro-
duto de inimeras mesclas cognitivas, posto que ocorre por ele o
favorecimento de mesclas as quais permitem criar ou refor¢ar ideias
contra ou favor aquilo que se defende.

E nesse viés que se pode afirmar a relagdo intrinseca entre a
(re)construgdo de ideias e os objetivos da pratica argumentativa. Para
Turner (2014), quando as ideias sio materializadas podem influenciar
outras mentes e mudar o mundo. Pode-se entender um ponto central
do papel da cogni¢ao na argumentacéo: por um lado, é via discurso que
reconhecemos novas possibilidades de se pensar sobre algo e agir no
mundo; por outro, ¢ na mente que a realidade do ser se constréi para
que ele mude o mundo. Torna-se, portanto, o discurso uma interface
por que se apreendem e se modificam os objetos cognitivos e/ou os em-
piricos.
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Fauconnier (2005) aponta para o fato de que os espagos mentais
tomam parte da dindmica completa das situacdes comunicativas, inclu-
sive, dos falares dos participantes. Afirma que as pessoas ajustam-se ao
desdobramento do discurso, de maneira a procederem a mudangas de es-
pacos mentais — atitudes de ativagdo, desativagao e relagdes. Nessa direcao,
o autor assinala que “enquanto pensa ou fala, vocé estd metaforicamente
se movendo de um espago mental para outro e mudando de pontos”

Ao se relacionar o posicionamento de Turner (2014) e o de Facon-
nier (2005) a argumentagao, entende-se que a sele¢ao linguistica e a or-
denagdo de ideias de um discurso podem favorecer algumas
informagoes, as quais se tornam candidatas a certas mesclagens. Nessa
acepgdo, podemos retomar a afirma¢ao dos autores da Nova Retoérica,
quando dizem do efeito de presenca como favoravel a argumentagao,
uma vez que o dito consiste de um recorte privilegiado, e o nao dito de
um apagamento. O tratamento dado a algumas informagdes, pois, cor-
responde a uma atitude argumentativa que atinge de alguma maneira a
mente de quem a recebe.

Além do mais, por detrds do dizer argumentativo, de um lado, ha
um argumentador que criou imagens a respeito de si, do outro e da si-
tuagdo que o cerca; por outro lado, as pessoas a quem um discurso se
dirige também criam imagens. Diz Turner (2014) que elaboramos ima-
gens sobre n6s mesmos (selfs), identidades — relativamente estaveis e
aptas a mudancas — a depender das informagdes ativadas de nossas pla-
taformas mentais; consiste de uma atividade orientada pelas circunstan-
cias externas e pelo modo como as sentimos. Ainda, o autor afirma que
ativamos tanto autoimagens quanto agdes pré-estabelecidas cultural-
mente e, consecutivamente, assumimos comportamentos no momento
em que frames sdo acionados em nossa mente.

Dessa maneira, existem autoimagens relacionadas aos papéis sociais,
os quais sao orientados pelo uso cultural repetido de uma identidade
que esta inserida em uma organiza¢ao mental, referente a certa situagao
social. Ocorre, pois, que pessoas diferentes podem assumir a mesma
imagem de si quando esta integra-se a um frame.

Os frames, culturalmente estabelecidos, ajudam-nos a gerenciar os
inimeros materiais existentes em nossa plataforma mental, - as vérias
imagens de si (selfs) existentes nela, por vezes opostas — a permitirem-
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nos estabelecer mesclas com outras informagoes em razao de sermos
aptos a entender esses materiais, explora-los e manipula-los. Um exem-
plo dado pelo autor sugere que uma mulher, ao se olhar no espelho e
observar algum detalhe em seu rosto ou certo objeto, como um chapéu,
pode recordar de como ela era no passado, em um processo de com-
pressdo mental do tempo (presente e passado). Nesse caso, é possivel
projetar duas pessoas a0 mesmo tempo.

A respeito da identidade, Meyer (2014, p. 141) afirma que ela é sem-
pre dupla e orientada pelo entorno social e pelo discurso:

[...] 0 sié constituido pelo conjunto de narragdes que produzimos
sobre n6s mesmos, uma espécie de historia que contamos a medida
dos acontecimentos. Sermos nds equivale a impormo-nos como
diferentes relativamente aos outros, homogeneizados pela identi-
dade do grupo e em relagdo ao qual ndo estamos apenas em estado
de transcendéncia, mas também em relacao a pertenga imanente.

A respeito das autoimagens mentais que as pessoas podem criar, ob-
servemos o anuncio subsequente, a fim de ilustrarmos como tais ima-
gens podem agir no processo argumentativo.

Figura 1 - Anuncio publicitario do produto Cicatricure

icatricure
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Fonte: http://jurovalendo.com.br/wp-content/uploads/2013/03/cicatricure3.jpg.
Acesso em: 21 mar.2016
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Uma vez que cenas mentais podem-se associar, a fazer uma pessoa
projetar imagens distintas de si mesma, tem-se que, nos discursos pu-
blicitérios voltados para produtos de beleza, encaminha-se tal processo
de maneira a influenciar o consumidor a partir da ideia de quem ele
quer ser. Na plataforma mental, algumas informagoes consistem de ex-
trema importancia para a argumentagdo, caso sejam mescladas e con-
duzidas para o efeito “vejo-me como na propaganda” ou “quero ser
como a mulher do anuncio”. Entendemos que essas informagdes corres-
pondem: Ideia de beleza associada a juventude; autoimagem do passado
e a do presente; ideia de eficiéncia do produto; ideia acerca do género
discursivo; papel social ativado (esposa, atriz, mulher, etc.)

A respeito desses efeitos da argumentacao, a partir do momento em
que as mesclas sao efetivadas, compreendemos que a ideia de beleza as-
sociada a juventude é constituida pelo uso repetido de imagens sociais
padronizadas, sobretudo, na midia. A cultura social-midiatica encaminha
essas imagens mentais do belo de maneira a promover nas pessoas certas
associagdes entre autoimagem e imagem do outro (belo), podendo al-
cangar o efeito “ndo estou/sou bonito(a)”, “preciso-me tornar belo”

Trata-se, nesses casos, da agdo pela sedugdo, que nos toca, em con-
cordancia com Meyer (2014, p. 142): “onde somos sensiveis nos nossos
desejos mais intimos ‘metaforizados’ e deslocados para novas identida-
des onde podem seguir livremente sem nos confrontar com a sua insa-
ciabilidade essencial”.

No caso da autoimagem do passado e a do presente, ativadas por
palavras ou objetos, fotografias, videos, etc., consiste de mais um modo
como a mente opera e torna a pessoa disposta a aderir a uma ideia (usar
um produto, por exemplo). Nesse caso, propagandas podem estimular
certas mesclas, pelas quais é possivel chegar a ideia alinhada a tese pro-
posta (“Posso voltar a ser como antes”). Quando ocorrem mesclas com
determinados frames e papeis sociais (clube, festa, trabalho, etc.), é pos-
sivel que também ocorra a ideia “Eu preciso ficar assim”.

A ideia de eficiéncia do produto pode ser construida por meio de
provas — estratégica argumentativa amplamente discutida na Retdrica e
nos estudos de Perelman & Olbrechts-Tyteca (2002 [1958]). Em (1), as
fotografias revelam os efeitos do produto. Do ponto de vista cognitivo,
tal procedimento confere ao publico estimulo para estabelecer certas as-
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sociagdes as quais os levem a pensar que tal acdo (usar o produto) pode
surtir tal reagao, gerando credibilidade. Assim ¢ que, via o discurso ar-
gumentativo da publicidade, age-se sobre o outro, ativando “uma iden-
tidade tropoldgica figural, entre o que o produto promete e aquilo que
todos desejamos ser: jovens, bafejados pelo amor e detentores de rique-
zas” (MEYER, 2014, p. 143).

3. O fazer argumentativo via mesclagens de imagens de si e dos
outros

Nas se¢des anteriores, vimos que o didlogo entre estudos da TMC,
sobretudo, a respeito da constru¢ao de autoimagens, e os do discurso e
da argumentacao, pode-nos levar a compreender melhor os mecanismos
argumentativos, em especial, relacionados ao jogo de identidades, rela-
¢Oes entre o0 eu e os outros, inerente as atividades discursivas com graus
diversos de argumentatividade.

Se por um lado, a nogdo que se cria de si — a partir das experiéncias
que se tem e pelo contato com discursos socialmente elaborados — con-
fere a argumentacao certas efeitos tal como discutido, por outro, pode-
se afirmar que o modo como construimos as pessoas também consiste
de um procedimento extremamente importante no que se refere a pro-
dugio discursiva e aos propdsitos argumentativos. E na maneira como
constroi os outros, discursivo e cognitivamente, que leva os homens a
buscar comunhoes ou afastamentos, em uma continua relagao dialdgica,
social e historica.

Ja foi sobejamente discutido por Benveniste (1976) que existe intrin-
seca relagdo entre o “eu” (quem fala) e o “tu” (para quem se fala), bem
como que o tempo e o espago da enuncia¢do correspondem ao “aqui’,
lugar de quem fala, e ao “agora’, momento em que se toma a palavra.
Quando se diz, portanto, dirige-se para alguém que foi pressuposto por
um “eu” em algum momento social e historicamente demarcado. Nessa
direcao, entende-se que o discurso de carater argumentativo carrega esse
dialogo entre locutores proposto por Benveniste (1960) de maneira sig-
nificativa, ao se considerar que a finalidade desse dizer consiste de atingir
alguém e de modificar meios. Essa a¢do de gerir mudangas via préticas
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discursivas é organizada por consequéncia da imagem que se constitui do
outro e de si, uma vez que estas orientam o tipo de relagao que se quer
manter ou alterar. Trata-se, pois, de didlogos reciprocos entre imagens,
sobre os quais a argumentacdo age, de maneira a privilegiar certos mode-
los sociais, utilizando-os, por vezes, como objetos de acordo.

Para Meyer (2014), no jogo argumentativo entre o “eu” e os “outros’,
existem relacdes de inclusao e de exclusdo - o locutor une-se ao inter-
locutor a medida que exclui outros (terceiros) —, as quais operam simul-
taneamente e nas quais subjazem a légica do sedutor, a do predador e a
do consenso. Enquanto que, na primeira, a finalidade consiste de dimi-
nuir distancias, na segunda, concebe-se a ideia de vencer a agao de con-
vencer; nesse caso, quem fala ocupa um lugar de prestigio, de poder. Na
légica do sedutor e na do predador, cooperam estratégias argumentati-
vas voltadas para se evidenciar determinadas diferengas e semelhancas
no e pelo discurso a respeito do eu (voz de quem assume o discurso) e
dos outros (o auditério e os referentes ativados), a fazer que o juiz da si-
tuacdo assuma certa identidade de si e um lugar social, aderindo a po-
sicao privilegiada do dizer argumentativo e chegando a um consenso.

O papel do outro na argumentagdo também foi discutido na Reto-
rica Cléssica e, posteriormente, na Nova Retdrica, principalmente, no
que se refere a quem se objetiva convencer e persuadir (auditério). Na
Antiguidade, Aristoteles classifica o auditério, tendo em vista a idade e
a fortuna. Também Cicero orienta sobre a necessidade de ajustar o dizer
as caracteristicas do outro, mais especificamente, falar de maneira “ig-
norante e grosseira, que sempre prefere o util ao honesto” e “esclarecida
e culta, que pde a dignidade moral acima de tudo” (PERELMAN; OL-
BRECHTS-TYTECA, 2002 [1958], p. 23).

Perelman & Olbrechts-Tyteca (2002 [1958]) enumeram diversas in-
formacodes significativas para se criar a imagem do auditério. Afirmam
que o discurso argumentativo deve levar em conta as opinides domi-
nantes de dados grupos, as convicgdes indiscutiveis, as premissas acei-
taveis, as concepgoes alicercadas culturalmente, as fun¢des sociais
desempenhadas em institui¢oes legitimadas.

Além de se considerar esses parametros na constru¢ao do auditério,
dizem os autores da Nova Retérica que é preciso observar que uma pes-
soa muda de mentalidade quando assume papeis diferentes, tal como
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ocorre com um politico ao alterar sua posi¢do de esquerda, para assumir
um lugar de responsabilidade no governo. Tais mudangas sao significa-
tivas para a argumentagao, assim como seguem afirmando os estudiosos:
“O ouvinte, em suas novas fungdes, assumiu uma personalidade nova,
que o orador ndo pode ignorar” (PERELMAN; OLBRECHTS-TY-
TECA, 2002 [1958], p. 24).

A partir desses pressupostos advindos dos estudos da argumenta-
¢do, torna-se indiscutivel o carater motivador das imagens de si e dos
outros construidas pelos participantes de dada interacdo. Ainda inte-
ressa-nos discutir de que modo os processos cognitivos também se aliam
a essa habilidade humana de, a0 mesmo tempo, construir a si e aos ou-
tros, produzir discursos e, por eles, modificar-se e mudar situagoes.

De acordo com Turner (2014), em algumas dreas de pesquisa, tais
como na psicologia e na filosofia, a habilidade de se conceber uma nogao
da mente de outras pessoas parte do pressuposto da Teoria da Mente,
na qual se entende que existe um sistema de inferéncias por meio do
qual uma pessoa atribui estados mentais a si e a outras. Seguindo, em
parte, o pressuposto de Aristoteles, Hume e Darwin®, para quem o modo
como percebemos a mente dos outros deve-se a maneira como conce-
bemos a nés mesmos, Turner (2014) assinala que é via mesclagens con-
ceptuais que os seres humanos criam imagens de si e dos outros de
maneira intrinseca.

Para o estudioso, ndo possuimos acesso a mente de outros seres hu-
manos diretamente, ou de outros animais, nem mesmo temos como par-
tilhar a dor e sentir o que pessoas sentem. O que temos, de fato, sdo
percepgdes acerca dos outros, encaminhadas pelas nossas conceptuali-
zagoes, as quais sao efetivadas por meio de nossa capacidade de ver, de
cheirar, de tocar, etc. o que esta externo a nés mesmos, a0 mesmo tempo
em que projetamos o outro via um processo analogo entre ele e nossas
autoimagens. Assim é que, mesmo que se tenham mecanismos para se
tentar acessar a mente, tais como os exames cerebrais, Turner (2014)
afirma que nao temos acesso a mente do outro em absoluto.

Nessa perspectiva, ocorrem mesclagens conceptuais a partir das
quais se constituem imagens das pessoas ou de animais em decorréncia

¢ Citados por Turner (2014, p. 33).
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das imagens de si (selfs). Recorremos a Antiguidade para exemplificar
esse processo. Ja naquela época, os deuses eram simbolizados por figuras
compostas por partes de animais e de pessoas, tal como ocorre em al-
gumas ilustragdes egipcias sobre Thot, o Deus da lua e da sabedoria,
considerado o criador da escrita e patrono dos escribas. Nesse caso, a
imagem de Thot é produto de uma mesclagem conceptual entre o corpo
de um homem egipcio que segura hastes de papiro e a cabega de uma
ave, de maneira a levar a ideia de alguém acima dos seres humanos, um
Deus.

Desse modo, trata-se de um processo cognitivo associativo com-
plexo, no qual se realiza compressao e se projetam as relagdes vitais,
entre outras, de partes-todo (cabega da aguia e homem-escriba é o Deus
Thot), identidade (Deus da sabedoria e da escrita), causa e efeito (da ao
homem-escriba a escrita ou o conhecimento para que fique sabio). Nesse
processo, ativa-se também um conhecimento prévio a respeito da aguia
(espago mental estavel), a quem se deu a propriedade humana da sabe-
doria, a promover a ideia de um animal com a caracteristica de um
homem extremamente sébio.

E a partir dessas relagdes que a imagem de Thot passa a fazer parte
de uma memoria coletiva, que pode ser ativada a qualquer momento
em discursos diversos de épocas distintas. Além do mais, essa mescla-
gem, como outras, pode alcangar valor de verdade, dialogar com diver-
sos frames via discursos, reconstruir-se e produzir efeitos favoraveis em
uma tese. Assim, ativar a imagem de um Deus pode ser um caminho
para convencer e persuadir alguém que, nele, acredita. Em contrapar-
tida, ¢ também via mesclagens e contradiscursos que se pode descons-
truir o valor de verdade até mesmo da imagem pré-concebida de um
Deus.

O exemplo da imagem de Thot, que é produto de certas mesclagens,
pode ser estendido a diversas outras a respeito de seres humanos. De
fato, o que se ativam, em discursos politicos, religiosos e publicitarios,
sao modelos mentais de pessoas, que se foram constituindo por meio
de uma rede coletiva de associa¢des, com a finalidade de sustenta-los
ou altera-los. Nesses processos associativos, criam-se categorias de ho-
mens com valores de prestigio ou de desprestigio de tal maneira que
estas passam a fazer parte do conjunto de convicgdes de certos grupos
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sociais. Ao mesmo tempo em que esse outro a quem tentamos convencer
e persuadir de algum modo trata-se de uma imagem mental que criamos
a respeito dele — de suas crencas, de seus comportamentos, de seus va-
lores — em discursos diversos, imagens acerca de outras pessoas sdo en-
caminhadas, a sugerir mesclagens e, consecutivamente, ideias.
Ilustramos tal acepgdo com o exame da seguinte propaganda politica:

Figura 2 - Santinho Politico do candidato Wilson do Partido dos Trabalhadores

E MAIS MUDANCGA
Vigs 28 FiLHD

VAR
ILsSoNgl) (@

SENADORES: WE

Em 2010, Wilson Martins candidatou-se a reelei¢ao como governa-
dor do Estado do Piaui pelo Partido dos Trabalhadores e alcangou vito-
ria no segundo turno. Na época, Luiz Inacio Lula da Silva terminava seu
segundo mandato como presidente da Republica Federativa do Brasil e
apoiava a candidatura de Dilma Roussef a presidéncia do pais. Levando
em conta tal conjuntura politica, em (2), examina-se uma organizagao
de informagoes a qual permite que se efetive uma imagem do candidato
Wilson a partir da ativacao dos outros dois politicos, de maneira a criar
um candidato andlogo a Lula e a Dilma (todos sao do PT), em um pro-
cesso associativo entre dominios conceptuais previamente estruturados
no escopo social.

Lula deixava o cargo com 87% de aprovagao dos brasileiros, con-
forme o jornal O Globo de 16 de dezembro de 2010, e utilizava-se de
uma argumentagao pautada pelas mudancas socioecondmicas que havia
feito em prol dos mais pobres. Ao se colocar as fotografias lado a lado e
selecionar a formulagdo “Governador Wilson é mais mudanga’, ativa-se
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o conhecimento prévio do governo Lula e encaminha-se a proje¢do das
relagdes de parte-todo (Wilson-Lula), de causa e efeito (continuar mu-
dando com Lula), de tempo e espa¢o (nos proximos anos).

A relagao vital de mudanga/transformagdo proposta por Fauconnier
& Turner (2003) também corresponde a um fator importante na mes-
clagem sugerida no anuncio. Para os autores, a mudanca pode estar co-
nectada a uma identidade ou a um efeito de uma causa. A respeito do
anuncio analisado, a formulagao “é mais mudanga” consiste de um pos-
sivel input que leva a ativagdo do que foi feito em termos de mudanga e
a possibilidade de se continuar fazendo, em ocasido de se associar com
as agoes do governo Lula e com as identidades de Lula presumidas (chefe
de Estado, lider do Partido dos Trabalhadores).

Entendemos que, nos dispositivos cognitivos em que operam, de
maneira interconectada, as relagdes vitais — causa-efeito, identidades,
mudanga, parte-todo, analogia, etc. — aliam-se os mecanismos argumen-
tativos. Em especifico, na tentativa de fazer alguém agir a partir do que
lhe é exposto em termos de efeitos futuros, selecionam-se estratégias
cognitivo-discursivas voltadas para a argumentagao da ligagdo e a da di-
recao, discutidas por Perelman & Olbrechts-Tyteca (2002 [1958]), nas
quais se atrela o modo de organizagao da apresentagao de etapas a for-
mulagdo da proposta. Ainda dizem os estudiosos que o argumento da
direcao difere do relacionado ao receio do precedente, mesmo que coe-
xistam. No tltimo caso, mostra-se a necessidade de se opor a uma dada
atitude, motivando um temor a repercussao de agdes e a qualificagdo ou
desqualifica¢ao dos agentes envolvidos.

No antincio examinado, figura (2), pode-se dizer que as informagoes
sobre as agdes politicas e suas etapas estdo comprimidas na imagem, em
especial, de Lula, de modo que se torna dispensavel enuncia-las deta-
lhadamente, para que um publico especifico compreenda o enunciado
e ative determinada memoria de longo prazo, relacionada aos politicos
postos como objetos do discurso. Ao mesmo tempo, a identidade do au-
ditério como juiz do futuro do pais dialoga com as dos referentes e, mais
uma vez, tal como analisamos em (1), tem-se o caso da ativagao de selfs,
a qual estrutura o modo de interagir com o anuncio e ser atingido por
ele de maneira a ser convencido e persuadido ou néo.
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4. Os processos cognitivos ligados aos argumentativos: esquema
explicativo

A partir do que se apresentou acerca dos estudos da TMC e os de
discursos e argumentagao, desenvolvemos um esquema (sintese), com
a finalidade de explicar de que modo os processos cognitivos ligam-se
aos argumentativos nos discursos situados.

Figura 3 - Esquema explicativo dos processos cognitivos
ligados aos argumentativos

Situacio empirica de comunica¢ao

Constitui¢do do lugar onde se fala e das identidades de si (selfs) e dos outros.
Construgio de propésitos enunciativos conforme moldura comunicativa de uma
situacdo institucionalizada

Enunciador

Utilizagdo de relagdes vitais e criagdo de mesclas conceptuais

Discurso

Inputs

EOLIQIDT ORSEANION

Constitui¢io do lugar onde se fala e das identidades de si (selfs) e dos outros.
Construgdo de propdsitos enunciativos conforme moldura comunicativa de uma
situagdo institucionalizada

Enunciatario

Persuagdo e/ou convencimento

Nao Persuasdo e ndo convencimento

Fonte: elaboragédo propria.

149

iNDICE



RENATA PALUMBO

No esquema, ilustramos os processos cognitivos que podem ser uti-
lizados tanto pelo enunciador quanto pelo enunciatario em ocasido da
producdo de um discurso argumentativo e de seu contato. Aquele,
quando atento as suas falas, procedera conforme as imagens construidas
sobre si e a respeito dos que desejam convencer e persuadir, tal como ja
postulamos. Tais construgdes serao delineadas a depender da moldura
comunicativa ativada, a qual também é fundamental para se que chegue
aos propositos enunciativos dos quais o enunciador toma parte para or-
ganizar seu discurso.

Além das imagens de si e dos outros, da ativa¢ao da moldura co-
municativa, da selecdo dos objetivos do dizer, inimeras outras informa-
¢oes podem ser alocadas e associadas, a permitir que operagdes
cognitivas, denominadas relagdes vitais por Fauconnier & Turner
(2003), participem do processo e deixem marcas linguisticas, inputs, as
quais podem ser percebidas pelo enunciatario e leva-lo a criar determi-
nadas mesclagens.

Nesse processo de orientar o enunciatario a certas mesclagens, que
corresponde a uma atitude argumentativa, dialogam-se as especificida-
des desse outro no que diz respeito as suas memorias de longo e de curto
prazo, suas percepgdes sensoriais, seus frames e o conhecimento que ele
dispde acerca da lingua e das imagens enunciadas. Ocorre que tanto um
quanto outro tém no discurso uma interface de comunicagao, isto é, in-
teragem por meio de um dispositivo mediador e, ao mesmo tempo,
agente que orienta ideias, agdes e reagdes. Entretanto, o efeito do encon-
tro, via pratica discursiva, ndo se da sem o entorno situacional e os me-
canismos cognitivos que o ser humano possui para compreender o
mundo e para agir sobre ele.

Dessa maneira, nao se pode considerar que um argumento seja, in-
discutivelmente, valido para um auditdrio, mesmo que este tenha sido
criado por meio de pesquisas de opinido, estudos etnograficos e socio-
légicos, em razao de os efeitos da argumentacao e os fatores que a mo-
tivam dependerem também de caracteristicas individuais, oriundas das
experiéncias vividas por cada pessoa.

Nessa acep¢ao, no exemplo (2), discurso politico da candidatura de
Wilson Martins, o enunciatario podera ativar percepgdes sensoriais as
quais validem ou nao a necessidade de se continuar com o governo de
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Martins, analogo ao de Lula, a depender se elas se ajustarem as sensagoes
de bem-estar, de saciedade ou as de fome, mal-estar, etc. Além do mais,
¢ possivel que se mesclem como era sua vida antes e depois do governo,
de maneira a gerar medo da mudanga ou temor pela continuidade dos
agentes politicos. E por esse viés que o argumento da diregdo e do receio
ao precedente, apresentados por Perelman & Olbrechts-Tyteca (2002
[1958]), quando postos em discursos situados, agem nas mentes dos
enunciatarios, a permitir que a tese seja aceita ou rejeitada por eles.

Conclusao

A interface entre as teorias trouxe-nos indicios da maneira como as
pessoas criam, reciprocamente, autoimagens (selfs) e imagens dos ou-
tros, por meio de mesclas estimuladas por informagdes postas em dis-
cursos, a depender de experiéncias individuais e coletivas. A partir
dessas mesclas, é possivel criar ou reforgar ideias, de modo que deter-
minadas teses possam ser aceitas ou negadas.
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A FILOSOFIA DO ATO RESPONSAVEL COMO
FUNDAMENTO RETORICO-ARGUMENTATIVO:
UM CAMINHO POSSIVEL

Lucas Nascimento

Universidade Federal da Bahia

Introdugao

Sem um movimento de empatia, em que o eu saia ativamente em
diregdo ao outro, é impossivel haver um ato argumentativo de um sujeito
situado, responsivo e responsavel. Isso porque, assim como nao ha ar-
gumentacao retérica se ndo houver um acordo firmado no reinado da
doxa’, é também razoavel afirmar, sob uma perspectiva dialdgica, que
ndo ha argumentagao se ndo houver uma empatia ativa, a vzhivanie
como designou Bakhtin (2010), em que o sujeito-orador, sem perder
sua posi¢ao de fora, movimente-se rumo ao sujeito-auditorio, para mi-
nimamente compreender e fazer uma imagem de seus valores, crengas,
interesses e, voltando a si, elabore uma estratégia argumentativa com o
objetivo de lhe direcionar o olhar em funcao de sua resposta a uma certa
questdo problematica.

A luz de tal perspectiva retérico-dialégica, pode-se ver nitidamente
que o homem contemporéneo ¢é interpelado, mais do que em qualquer
outra época, por uma quantidade abundante de vozes em disputa na
arena social; pois, afinal, além de a modernidade ser densamente retd-
rica em seus multiplos movimentos, como nos mostram Michel Meyer
(1991, 2010) e Marc Angenot (2008), o homem nao é menos que um ser
dialégico e retérico, cuja visdo da realidade, o sentido das palavras e dos
argumentos nao sdo deduzidos, deterministicamente, de um dicionario
ou de um tratado retérico, mas da relagao concreta que o sujeito vai
tendo com as palavras e com os argumentos do outro, mobilizados em
situagdes reais de trocas linguageiras. Isso porque a linguagem figura

! Palavra emprestada do grego para referir-se, neste caso,  opinido.
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nao apenas como recurso no quadro geral da a¢cdo humana, contudo,
como constitutiva do préprio agir humano. E essa mesma linguagem
que diferencia o ser humano dos demais animais, como Ernst Cassirer
(2005) nos faz saber, tanto pela capacidade tinica da comunica¢ao sim-
bélica por meio de linguas, quanto por oferecer condi¢do ao pensar e
ao agir responsaveis (BAKHTIN, 2010, 2011); ela é a mesma, enquanto
lingua natural que figura como condi¢ao para as divergéncias em torno
de determinadas questoes, conforme postula Chaim Perelman (1986).
Questdes essas que ndo aparecem no vazio sociocultural, muito pelo
contrario, estdo intimamente relacionadas as transformagdes que os ho-
mens e as sociedades sofrem. Desse modo, estd posta a complexa relagao
entre homem, linguagem, sociedade e histéria, deixando ver dai sua con-
dicdo situada, hic et nunc, que lida com o universal e o particular, com
o inteligivel e o sensivel, com o antes e o depois.

Sendo assim, qualquer andlise de atos linguistico-argumentativos
deve ser feita levando-se em conta tal condigdo humana, nao fazé-lo é
correr o risco de se cair nos erros do objetivismo ou do subjetivismo.
Destarte, tais afirmagdes s6 sdo possiveis, enquanto proposta teorico-
metodoldgica, levando-se em conta a proficua contribui¢do de uma fi-
losofia dialdgica para os estudos retdrico-argumentativos. Portanto, se
quisermos uma contribui¢ao produtiva do fildsofo russo para esses es-
tudos, é fundamental voltarmos para compreendermos alguns conceitos
fundantes de Para uma filosofia do ato responsdvel (1920-24) e proce-
dermos a um didlogo com a Nova Retdrica de Perelman & Olbrechts-
-Tyteca (2005) e com seus herdeiros préximos. E justamente parte dessa
proposta? que este ensaio participa, enquanto breves apontamentos de
uma analise dialdgica da argumentacao.

Outrossim, situarei as nogdes basicas da filosofia do ato, tomando-
-0 também enquanto fundamento de outros textos bakhtinianos
(BAKHTIN, 2010, 2011, 2013), para depois, mostrar algumas possiveis
relagdes de proximidade que ja sdo feitas entre Bakhtin e a nova retdrica,

% Este ensaio é recorte e resultado parcial de minha pesquisa de doutoramento, feita desde 2014
e prevista para defesa em 2018, cujo objetivo é fazer esse didlogo entre Bakhtin e a nova ret6-
rica, a fim de atender as demandas de analise da polémica em torno de duas reunides piblicas
(2007 e 2011) para instruir o projeto de lei anti-homofobia pelo Senado Federal do Brasil, o
PLC 122/2006.
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como o faz Selma Leitdo (2011). E, como julgo ser preciso ir além dessas
aproximagdes, em seguida, apropriar-me-ei dos postulados do fildsofo
russo como fundamento filoséfico-metodoldgico para uma possivel
analise dialogica da argumentacao, todavia, por enquanto, concentrar-
me-ei apenas em mostrar a relacdo entre sujeito-orador/argumentante
e sujeito auditorio/alvo como constitutivamente intersubjetiva, cujo re-
sultado da relagao é um ato argumentativo. No final deste ensaio, entdo,
mostrarei de que forma isso tudo pode incidir produtivamente em uma
breve andlise, em que a oradora, a entdo Presidente Dilma Rousseft,
propde um acordo entre a politica e a religido como ponto de partida
de sua argumentagao.

1. Bakhtin e a filosofia do ato responsdvel: do ato a empatia

O escrito de juventude de Bakhtin, “K filosofii postupoka”, produzido
entre 1920-24, foi traduzido para o portugués como Para uma filosofia
do ato responsdvel, a partir do titulo em russo dado por Sergei Bocharev,
em 1986, ja que o autdgrafo nao o possuia. Nesse texto fragmentario, o
filésofo russo dialoga com um dos ideais fundantes da filosofia de entéo,
sobretudo a (neo)kantista e a fenomenoldgica, o qual diz respeito ao fato
de que a filosofia tem o papel imprescindivel na elaboragao de princi-
pios, abordagens e métodos adequados com o objetivo de propor uma
ciéncia que consiga lidar proficuamente com as diversas esferas da rea-
lidade humana. E, portanto, aqui que Bakhtin se ancora, no inicio do
século XX, para iniciar o seu empreendimento de criar uma abordagem
filosofico-metodolédgica no estudo da linguagem, da literatura, da pessoa
e da cultura.

A partir de leituras e influéncias de grandes fildsofos de sua época,
sobretudo, de Husserl e de Max Scheler, Bakhtin ocupa-se de uma filo-
sofia moral ou de uma antropologia filoséfica (TODOROYV, 1981) - o
que causa espanto a muitos de seus leitores pds-modernos -, de maneira
que nesse escrito, o fildsofo russo centra-se na questdo da participagao
do sujeito no ser. Essa problematica diz respeito ao fato de que cada ser
humano, ao se submeter as leis gerais de sua espécie, ndo anula o fato

* Tradugao de Miotelo e Faraco (2010).
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de ser um individuo absolutamente unico, capaz de ter gravada a sua
assinatura em cada ato, o que faz dele um sujeito moralmente respon-
savel, portanto, ético.

A problematica com a qual Bakhtin se ocupou - semelhante a vérios
outros filosofos, a exemplo de Husserl -, era respeitante a crise da cultura
ou das ciéncias humanas; cuja resposta para tanto, ele propds pensar no
fato de que se vivia uma “crise do ato contemporaneo’, em que o motivo
do ato estava desgarrado de seu produto, ou seja, havia uma cisao entre
o mundo da vida e o mundo da cultura, por assim dizer, da arte, da es-
tética e da teoria. E a partir desse dualismo que ele vai pensar uma saida,
a qual nao pode se da de dentro do produto, mas, como argumenta
Bakhtin (2010, p. 115), “s6 se pode resolvé-lo do interior do ato mesmo’,
ou seja, de dentro do ato ético. Por isso, a filosofia, para o fildsofo russo,
tem de ser uma filosofia da vida participativa e moral.

O ato ético é, por assim dizer, a maneira encontrada de superar a
cisao dos mundos, ¢ o sujeito rejeitando a anulagao de se colocar do lado
de fora do mundo da vida na contemplagdo da transcendentalidade do
pensamento puro, legado pelo kantismo. Ja o ato-responsavel, a contra-
rio, é a forma de se adentrar no mundo da vida e deixar operar o acento
valorativo capaz de fazer emergir a unicidade em que o sujeito age res-
ponsavelmente.

A concilia¢do entre esses dois mundos se da por meio do que, em
russo, Bakhtin designou como postupok (ato/feito-faganha); o qual é a
acao de um agente intencionado, situado e nao transcendente, capaz de
assumir a responsabilidade por seu agir. Essa palavra é diferente de tat
(acdo0), a qual é um comportamento qualquer que pode ser impensado
ou mecanico. Todavia, isso nao significa que o sujeito nao assuma a res-
ponsabilidade por seus atos, pois, como comenta Sobral (2008, p. 228),
“os atos do sujeito, sejam ou nao voluntarios, sio responsabilidade sua”

De todo modo, interessa bastante a este pequeno ensaio o fato de
que Bakhtin se insere na discussao da busca fenomenolégica da unidade
entre o inteligivel e o sensivel, o universal e o particular, o que remente
ao conteudo-sentido e ao sensivel. A respeito do universal, do que é per-
manente e real, da verdade do conteudo de uma teoria, fala-se em russo
de istina, da qual, segundo Bakhtin (2010, p. 46), ndo se pode tirar um
dever para o viver. Para tanto, é preciso falar de um mundo em que o
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universal seja uno com o particular, quanto a isso, fala-se de pravda,
termo que semanticamente compreende a ideia de justica e validade,
como comenta Amorim (2015, p. 22): “o conhecimento pleno é aquele
que, além de verdadeiro, é valido porque ¢é justo. Valido e justo em rela-
¢do a qué? Em relagao ao contexto do sujeito que pensa, a posi¢ao a par-
tir da qual pensa”

Nesse sentido, pravda ndo é a oposi¢ao a istina, pois o que se opoe a
esta é a ilusdo, o que é irreal (BAKHTIN, 2010, p. 54). Muito pelo con-
trario, pravda ¢ o que dd realidade concreta ao conteido-sentido, atualiza
a verdade universal; dito de outro modo, ¢ o sujeito situado sdcio-histo-
ricamente pensando o pensamento, ou seja, pravda é a condi¢do do ato
ético. Disso se depreende que o que ¢ sensivel nao se opde ao inteligivel,
ou o particular ao universal, todavia ha uma unidade na visada do sujeito
responsavel, hic et nunc. Ha, portanto, um diferencial na filosofia do ato
de Bakhtin, Sobral (2008, p. 228) aponta isso bem: “o grande diferencial
da filosofia do ato de Bakhtin é precisamente a forma de proposi¢do do
agente dos atos como mediador entre os atos particulares que realiza e
os atos/atividades possiveis em sua situagdo concreta” Ao se ter um olhar
dialégico para a argumentacdo, seria isso capaz de tirar um argumento
da repetibilidade propria as molduras argumentais, inventariadas pelo
proprio Tratado da Argumentagdo, e fazé-lo unico ao ser empregado por
um sujeito argumentante em sua argumentagao concreta.

A relagdo de unidade do ato compreende certa dialética entre o sen-
sivel - designado por Bakhtin de dan, termo russo para significar o
mundo dado - e o inteligivel - que se designa como zadan, o mundo
postulado. Essa foi a forma encontrada pelo filésofo russo para tratar a
unicidade do ato. Nesse sentido, nem o inteligivel, nem o sensivel pode,
separadamente, ser tomado como o todo, como o ato completo, pois eles
sdo apenas momentos distintos do ato. Sendo assim, a maneira como se
pode lidar com o ato é por meio da descrigdo fenomenoldgica, cuja ins-
piracao vem dos postulados de Husserl, para quem esse método é o re-
torno as coisas mesmas, ao Lebenswelt, a0 mundo da vida. No entanto,
importa assegurar que esse importante fildsofo alemao estava ainda
preso ao idealismo, mas Bakhtin prefere ir além e olhar para o aspecto
concreto, por assim dizer, contextual e situacional da descri¢ao do ato,
0 que remente a um sujeito situado, hic et nunc. E por esse motivo que,
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segundo a compreensao da Filosofia do ato responsdvel, um evento pode
ser descrito somente de modo participativo, ou seja, por meio do pen-
samento participante, em russo usastnoe myslenie (BAKHTIN, 2010, p.
50). Mas participa de qué? Ora, desse mundo vivido do ato ético.

Dessa maneira, hd um ato, seu contetido e o processo que o engen-
dra a partir da visada de um sujeito agente que avalia e valora, dando
condi¢ao de existéncia a tal ato em um contexto situado. Nesse processo
em que o sujeito pde em ato o contetdo inteligivel, ha uma no¢ao fun-
damental mobilizada por Bakhtin, no entanto, pouco explorada por seus
estudiosos, o que é designado como vzhivanie, a empatia ativa. Este con-
ceito, que é fundamental para se compreender a propria nog¢ao de “dia-
logo”, é uma apropriagao* e adaptacdo do que Max Scheler® propos
(Mitgefiihl) em “Zur Phdnomenologie und Theorie der Sympathiegefiihle”,
de 1913 (BRANDIST, 2002), cuja segunda edigao, em 1922, veio a rece-
ber o titulo de “Wesen und Formen der Sympathie” (Esséncia e forma da
simpatia)®.

A vzhivanie diz respeito ao momento inicial em que o sujeito tenta
se posicionar do ponto de vista do outro, um deslocar-se para ver-se
pelos olhos do outro, o que s6 de 1a é possivel ver. Por isso essa nogao
oferece uma visdo do que ¢ a comunicagao interpessoal ideal, procla-
mando o primado do contato emocional sem cair na fusdo com o outro
(WYMAN, 2008, p. 58). Esse processo tem, portanto, dois momentos,
o da identificagdo, que é a empatia pura e, em seguida, o retorno a si, a
objetivagdo ou a abstragdo’ (BAKHTIN, 2010, p. 61). Para designar esse
segundo momento da atividade criativa, Bakhtin lanca mao de um neo-
logismo em russo “vnenakhodimost’, traduzido como “o fato de ser do

* Os trabalhos de pesquisa documental de Brian Poole e a pesquisa comparativa de Alina
Wyman (2008), a qual traga uma comparagao conceitual da empatia nas obras de ambos, mos-
tram que Bakhtin utilizou-se de no¢des de Scheler em suas obras, Wyman, no entanto, argu-
menta que essas apropriacdes trouxeram novidades aos conceitos, nio foram, portanto,
apropriagoes passivas como havia falado Poole. O detalhamento da pesquisa de Poole foi ini-
cialmente apresentado por ele na VIII International Bakhtin Conferece, na Universidade de
Calgary, Canadd, em 1997, cujo titulo foi “Bakhtin’s Early Philosophical Anthropology and
New Archival Material” (BRANDIST, 2012).

> Scheler trabalhou muitos conceitos a partir do filosofo Franz Brentano (1838-1917).

¢ O texto ainda ndo tem tradugédo para o portugués, mas em espanhol é “Esencia y forma de la
simpatia”, de cuja tradugdo fago uso (SCHELER, 1942).

7 Todorov assegura que ha duas variantes nesse processo: “l'empathie, ou identification (ten-
dance individuelle), et 'abstration, tendance universelle” (1981, p. 153).
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lado de fora™ que ficou conhecido pelo termo exotopie’, cuja tradugao
e adaptagao foi feita por Tzvetan Todorov (1981, p. 153), quem primeiro
sistematizou o pensamento de Bakhtin para a Europa Ocidental em “Le
principe dialogique”, de 1981.

Essa exotopia sé é possivel porque, como escreve Bakhtin: “Eu vivo
ativamente a empatia com uma individualidade, e, por conseguinte, nem
por um instante sequer perco completamente a mim mesmo, nem perco
o meu lugar tnico fora dela” (2010, p. 62). Esse perder-se no outro, seria
a empatia pura, o que para Bakhtin, em geral, ndo é possivel, porque a
empatia ¢ ativa e no perder-se, “no lugar de dois participantes, haveria
um sé - com consequente empobrecimento do ser” (Ibid., p. 63). Tal fe-
noémeno patolégico, dar-se quando o objeto se apodera do sujeito, o que
ndo ocorre na empatia ativa, pois “néo é o objeto que se apodera de mim,
enquanto ser passivo: sou eu que ativamente o vivo empaticamente; a
empatia é um ato meu, e somente nisso consiste a produtividade e a no-
vidade do ato’, escreve Bakhtin (Ibid., p. 62, grifo do autor). Aqui ha
duas questdes importantes, a primeira diz respeito a atitude moralmente
livre do empatizar-se e a segunda, corresponde a produtividade desse
processo que diz respeito ao evento vivo, cujo exemplo maximo, tanto
para Bakhtin quanto para Scheler ¢ o evento da encarnagio, vida e morte
do Cristo, o qual encarnou-se, tornando-se homem, sem perder seu
lugar de fora, enquanto divindade.

Essa produtividade se da porque ha um “excedente de visao’, como
vai ficar bem elaborado em o “Autor e a personagem na atividade estética”,
texto de 1924/1927 (BAKHTIN, 2011), no qual ha uma aplicagdo mais
elaborada e metodolégica da vzhivanie; de maneira que um homem que
contempla o outro, tem dele um excedente de visdo, porquanto ele vé no
outro o que o outro nao vé de si. Esse fenomeno ¢ “condicionado pela sin-
gularidade e pela insubstitutibilidade do meu lugar no mundo’, escreve
Bakhtin (Ibid., p. 21). Da-se entdo a produtividade, porque o sujeito de
seu lugar unico pode acrescentar algo ao outro, ja que ele ndo é apenas

8 “le fait de se trouver au-dehors” (TODOROYV, 1981, p. 153).

 Todorov (1981, p. 153) escreve: “et que je traduirai, littéralement encore, mais a I'aide d'une
racine grecque, par exotopie”. Amorim (2006, p. 95-96) deixa-nos saber que alguns tradutores
criticam a tradugdo de Todorov por sua estranheza ao russo, mas ela julga bastante feliz, pois
refere-se de fato o situar-se em um lugar exterior.
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um médium passivo desse ultimo, de maneira que “mediante a empatia
se realiza algo que nao existia nem no objeto da empatia, nem em mim
antes do ato da empatia, e o existir-evento se enriquece deste algo que é
realizado, ndo permanecendo igual a si mesmo” (BAKHTIN, 2010, p. 62).
Ou seja, “[...] tais agdes completam o outro justamente naqueles elementos
em que ele ndo pode completar-se” (BAKHTIN, 2011, p. 22-23).

Eu devo entrar em empatia com esse outro individuo, ver axiolo-
gicamente o mundo de dentro dele tal qual ele o vé, colocar-me
no lugar dele e, depois de ter retornado ao meu lugar se descortina
de fora dele, converté-lo, criar para ele um ambiente concludente
a partir desse excedente da minha visdo, do meu conhecimento,
da minha vontade e do meu sentimento (BAKHTIN, 2011, p. 23).

Aqui esta o fundamento para se falar em Bakhtin ndo de uma sub-
jetividade, porém, de uma intersubjetividade constitutiva. Nessa relagao,
tem-se a nogao de acabamento do que se vé pelo excedente de visao, por
isso também “o conceito de exotopia designa uma relagdo de tensao
entre, pelos menos, dois lugares: o do sujeito que vive e olha de onde
vive, e daquele que, estando de fora da experiéncia do primeiro, tenta
mostrar o que vé do olhar do outro” (AMORIM, 2006, p. 101). Assim,
diz-se ai que ha um complexo de imagens ou objetivagdes que o eu faz
do outro e o outro faz do eu, numa relagao profundamente dialégica,
portanto, intersubjetiva e situada.

Ante a tudo isso, ¢ importante observar que ha o perigo de se cair
na empatia estética em que se capta apenas uma expressao do evento,
um produto, mas nao seu processo. Ela “ndo significa ainda alcangar a
plena compreensao do evento” (BAKHTIN, 2010, p. 65), pois, “somente
a partir do interior de tal ato como minha agao responsavel, e ndo de
seu produto tomado abstratamente, pode haver uma saida para a uni-
dade do existir” (Ibid., p. 66). E necessario, por assim dizer, conhecer a
verdade da relagdo entre o sujeito e o objeto, por exemplo, “por mais
que eu conhega a fundo uma determinada pessoa, assim como eu co-
nhe¢o a mim mesmo, devo, todavia, compreender a verdade [pravda]
da nossa relagao reciproca, a verdade do evento uno e unico que nos
une, do qual nos participamos” (Ibid., p. 65). Por isso, nesse movimento
exotopico de compreensao, o sujeito nao pode se furtar da responsabi-
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lidade, porque: “Compreender um objeto é compreender meu dever em
relagdo a ele (a orientacdo que preciso assumir em relagio a ele), com-
preendé-lo em relagao a mim mesmo na singularidade do existir-evento:
o0 que pressupde minha participacao responsavel, e nao uma abstragao
[de mim mesmo]” (Ibid., p. 66).

Como a constituigdo do sujeito se da intersubjetivamente, sempre
em relacao ao outro, os atos também o sao, o que é fundamento das re-
lagoes dialdgicas que mais tarde aparecem bem elaboradas nas obras de
Bakhtin e seu Circulo, bem como, da linguagem como relagao de atos
concretos, chamados de enunciados, os quais sempre sdo respondentes
a outros enunciados. Vale ressaltar que nao entrarei em detalhes a res-
peito desses conceitos, pois foge ao intento deste ensaio, mas ¢ impor-
tante dizer que é dessa arquitetonica da filosofia do ato que esse sujeito
de consciéncia intersubjetiva tornar-se-a em sujeito cuja consciéncia é
repleta de vozes sociais, em sujeito de discurso, por exemplo, em Pro-
blemas da poética de Dostoivéski e nas outras obras do Circulo de Bakh-
tin; lembro-me aqui de Marxismo e Filosofia da Linguagem (BAKHTIN;
VOLOCHINOV, 2014).

2. Aproximagdes tradicionais entre nova retdrica e dialogismo

Em Bakhtin, a discursividade se impde como objeto central, porém a
distdncia ndo ¢ tdo gritante em relagdo a Nova Retérica de Perelman &
Olbrechts-Tyteca, langada em 1958 na Bélgica, com o titulo Traité de lar-
gumentation. No entanto, é preciso dizer que em Bakhtin e seu Circulo a
abordagem sobre a discursividade se aplica ao funcionamento da lingua-
gem em multiplas esferas de producdo e compreensao, todavia, na Nova
Retdrica, a linguagem aparece como pano de fundo de onde ¢ possivel di-
ferenciar o objeto primario de seu intento, a argumentagao: “Nosso tratado
sé versara sobre recursos discursivos para se obter a adesdo dos espiritos:
apenas a técnica que utiliza a linguagem para persuadir e para convencer
sera examinada” (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 8, ita-
lico do autor).

E importante observar que o Tratado da argumentagdo vem romper
com a cisdo entre a acdo sobre o entendimento e a a¢do sobre a vontade,
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como se tivesse tratando de coisas distintas, ou “a primeira como pessoal
e intemporal e a segunda como totalmente irracional” (PERELMAN;
OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 52-53). Por ser contrario a essa forma
de conceber a argumentagdo, a nova retérica busca trata-la em seus efei-
tos praticos: “voltada para o futuro, ela se propde provocar uma agio ou
preparar para ela, atuando por meios discursivos sobre o espirito dos ou-
vintes” (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 53), fato que
contempla as duas agdes, tanto sobre o entendimento quanto sobre a von-
tade, como complementares. Isso se manifesta bem no novo olhar que
se tem sobre o género epidictico, responsavel por reforcar a adesao até que
se chegue a agdo, o qual, por sua vez, faz-se presente nos mais diferentes
discursos, pois lida com a intensificagdo da adesdo aos valores, “sem os
quais os discursos que visam a ac¢do ndo poderiam encontrar a alavanca
para comover e mover seus auditores” (PERELMAN, 1999, p. 38).

Embora se possa observar Perelman (1986'°, 2004) tratando de lin-
gua natural e construgio de sentido, na Nova Retdrica ndo é possivel
encontrar uma concepgao de linguagem explicitamente elaborada e sis-
tematizada, entretanto, a partir do tratamento que é dado a dimensao
discursiva da argumentagao, pode-se afirmar que ha uma orientagao
para uma concepgio dialdgica da linguagem (LEITAO, 2011, p. 58). E,
de modo um pouco mais explicito, pode-se encontrar vestigios dialogi-
cos nas concepgoes perelmanianas, em trés conceitos centrais, dos quais
Leitao (2011) faz uma sintese, a saber; as relagdes entre orador-auditério,
anocao de acordo como sendo o ponto de partida da argumentagao e a
concepeao de que a controvérsia é uma dimensao constitutiva e distin-
tiva da argumentagao.

Vé-se que, no Tratado da argumentagdo, o orador nao se constitui a
priori, mas ante o seu auditério, para o qual direcionard sua argumen-
tacdo, de maneira que este também se constitui diante daquele. Portanto,

19 No artigo “Logique formelle et logique informelle”, Perelman (1986) mostra como a teoria
argumentativa que propde deve tomar a lingua natural em uso e ndo a lingua artificial da 16-
gica formal como ponto de partida para andlise da argumentagao, pois “La possibilité d'ac-
corder & une méme expression des sens multiples, parfois entiérement nouveaux, de recourir
a des métaphores, a des interprétations controversées, est liée aux conditions d'emploi du lan-
gage naturel” [“a possibilidade de conferir a uma mesma expressao sentidos multiplos, por
vezes inteiramente novos, de recorrer a metéforas, a interpretagdes controversas, estd ligada
as condigdes de uso da linguagem natural”’] (PERELMAN, 1986, p. 14, tradugio nossa).
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o auditdrio é algo presumido pelo orador: “Cada orador pensa, de
uma forma mais ou menos consciente, naqueles que procura persua-
dir e que constituem o auditério ao qual se dirigem” (PERELMAN;
OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 22). Ademais, é possivel postular que
arelacao vai além de um orador com seu auditério concreto (particular
e o universal), podendo se falar em auditério intimo, manifesto em si-
tuagoes cuja necessidade ha de o orador deliberar consigo mesmo, ou
seja, fazer uma autodeliberacgao.

A condigdo primeira para que se estabeleca uma argumentagao de-
nomina-se acordo. Os acordos sao construidos entre orador e auditério,
sdo eles que dizem respeito, portanto, a necessidade de haver um terreno
comum para se iniciar uma argumentagao, cujo solo é a doxa, ou como
Aristoteles chamava tanto nos Tépicos quanto na Retérica, os endoxa, as
opinides dos sabios ou da maioria, e os topoi'!, traduzido como lugares,
0s quais sdo premissas gerais que servem como ponto de partida da ar-
gumentacao. Essas premissas gerais Perelman & Olbrechts-Tyteca
(2005) preferem chama-las de acordo sobre o real, que inclui os fatos,
as verdades e as presungoes, e os acordos sobre o preferivel, que sao os
valores, as hierarquias e os proprios lugares do acidente. Deste modo,
os acordos prévios referem-se ao ponto de partida aceitavel pelo orador
e pelo auditdrio; além disso, eles dependerao contetido e forma da ar-
gumentagdo do orador, sempre passivel a um efeito de adesao por parte
do auditério.

Assim posto, a nogao de acordo é passiva de uma aproximag¢ao no
tocante a dinamica discursiva, por meio da qual a resposta antecipada
do destinatario do discurso configura o enunciado produzido pelo lo-
cutor, da qual dependera o género discursivo escolhido. Nao ¢ a toa que
Bakhtin escreve (2011, p. 302): “Ao falar, sempre levo em conta o fundo
aperceptivel da percep¢ao do meu discurso pelo destinatario”. Ele diz
mais: “essa considerac¢ao ira determinar também a escolha do género do
enunciado e a escolha dos procedimentos composicionais e, por dltimo,
dos meios linguisticos, isto é, o estilo do enunciado” (Ibid., p. 302, italico
do autor). Ou mais explicitamente: “Um trago essencial (constitutivo)

1 E assim que Perelman (1999, p. 49) define os tépoi: “os lugares comuns sio afirmagdes muitos
gerais respeitantes ao que se presume valer mais seja em que dominio for, ao passo que os lu-
gares especificos respeitam ao que é preferivel em dominios particulares’.
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do enunciado é o seu direcionamento a alguém, o seu enderecamento”
(Ibid., p. 301), portanto, em todo enunciado ha um autor e um destina-
tario, entabulando certo nivel de acordo.

E possivel ainda encontrar um terceiro vestigio dialégico na nova re-
torica, pois a argumentagao, como uma atividade discursiva, tem em sua
constituicao a defesa de posi¢oes divergentes em rela¢ao ao dado do real.
Assegura-se entdo que na argumentagao coexistem o relacional (orador-
auditdrio) e o oposicional (controvérsia). Sendo que na controvérsia tam-
bém se pode identificar uma orientagdo dialégica bastante nitida e
aproximavel aos conceitos de polémica aberta e polémica velada de Bakh-
tin (2013); ademais, a ideia de didlogo em Bakhtin nao remete apenas a
concordancia, mas também a controvérsia, a objegdo a certo discurso.
Diante disso, vé-se que a controvérsia parece ser apropriadamente apro-
ximada da dinamica discursiva, de maneira mais abrangente, da hetero-
glossia dialogizada. A defini¢do desta por Bakhtin diz respeito a uma
complexa mistura de vozes sociais que se entrecruzam e interinfluenciam,
estabelecendo entre si diversas formas de didlogos (BAKHTIN, 1981).

Sabe-se que ndo se encontra, de modo sistematizado, uma reflexao
em Bakhtin sobre argumentagao ou sobre controvérsia, todavia, algumas
questdes proximas ao tema podem ser encontradas dispersas em seus
escritos. Segundo Leitdo (2011), pode-se encontrar reflexdes que o fil-
sofo russo faz sobre os didlogos socraticos, a partir dos quais ele faz dis-
tingdes entre mondlogo (univocal) e didlogo (bivocal), em que este se
opoe aquele. Além de outros elementos da antiga retérica, como aponta
Pistori (2013), e como é possivel ver na leitura das obras bakhtinianas.

Diante dessas possiveis aproximagdes dialdgicas entre a nova retorica
e Bakhtin, as quais sao feitas, cada uma a seu modo, por alguns estudiosos
no ambito da andlise de discurso e dos estudos argumentativos (AMOSSY,
2010; FIORIN, 2016; PISTORL; BANKS-LEITE, 2010), é importante res-
saltar que embora Perelman & Olbrechts-Tyteca (2005) tenham situado a
argumentag¢do no ambito do discurso, pouco se preocuparam com a lin-
guagem, como assegura Plantin (2010), cuja consequéncia pode-se ver
apenas nos “vestigios dialogicos”, na relacdo orador/auditorio (LEITAO,
2011). Porquanto, seu estudo ainda requer um tratamento adequado no
ambito dos aportes oriundos das teorias da linguagem, nesse sentido, é
que propomos iniciar a relagao, tendo como fundamento a filosofia do ato
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responsdvel de Bakhtin (2010), para entao seguir o didlogo mais profundo.
Por isso, embora seja importante considerar essas aproximagoes, ¢ muito
mais produtivo ir além e olhar a teoria da argumentacao da nova retérica
pelo olhar da empatia ativa bakhtiniana, e a partir desse movimento em-
patico, fazer o didlogo com a arquitetonica bakhtiniana, cujo evento teo-
rico-metodoldgico gera elementos fundamentais de uma possivel analise
dialogica da argumentagao.

3. Apontamentos dialogicos da argumentacao

Iniciei o ensaio afirmando que sem o movimento de empatia nao é
possivel um ato argumentativo, isso porque o resultado do encontro de
Bakhtin e Perelman & Olbrechts-Tyteca a partir da Filosofia do ato é a
argumentag¢do como ato do sujeito-orador, o qual passo também a cha-
mar de sujeito argumentante'?, em diregao ao sujeito-auditdrio. Portanto,
o ponto de partida de uma analise profundamente dialégica da argu-
mentac¢ao deve ser a relagdo entre orador e auditorio enquanto rela¢do
intersubjetiva. E importante dizer que Perelman, no entanto, ao insistir
na dimensao comunicacional dessa relagdo, esteado sobre as opinides
comuns, ndo detalhou como se da a inscri¢ao do auditério na materia-
lidade discursiva, ou seja, como argumenta Amossy, Perelman néo se
preocupou em deixar clara “a maneira que a imagem que o orador faz
do auditério se traduz concretamente na fala”™? (2010, p. 43). Por isso,
gostaria de fazer diferente do caminho de Amossy (2010), para tanto,
irei além do que fez Fiorin (2016), para mostrar ndo apenas como a ins-
cricao do auditério no discurso se da, mas como se da a relagao entre
orador e auditério como constitutivamente intersubjetiva, condition sine
qua non da nogao de argumentacdo dialdgico-discursiva.

Se 0 auditorio é tanto uma construgdo do orador quanto o orador é
um esforco de adaptagido ao seu auditorio, ndo apenas ao se escolher as

2.0 termo ¢é para marcar o fato de se estar tomando tal relagao dialdgico-argumentativa, mas
também usarei, nessa mesma perspectiva, o termo orador, porém ji o pensando enquanto
profundamente dialdgico.

3 Tradugdo minha: “mais eles ne se préoccupent pas de leur inscription dans la materialité du
discours, cest-a-dire de la fagon dont I'image que lorateur se fait de lauditoire se traduit con-
crétement dans sa parole”.
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premissas da argumentacdo (PERELMAN, 1999, p. 43)", mas também,
ao longo de todo o processo argumentativo, tem-se ai a relagdo inter-
subjetiva entre o eu e o outro, cujo método formidavel para integrar isso
a uma concepgao dialdgica é a do movimento empatico. Nisso, tem-se
entdo o fato de o sujeito-orador entrar no mundo do sujeito-auditdrio
para olhar com os seus olhos. Mas ¢ interessante que esse sujeito-orador
ao fazer isso, volte-se para argumentar, o que apenas confirma o fato de
ele ndo se dissolver dentro do outro, portanto, ndo perde seu lugar de
fora, sua exotopia, havendo um voltar-se para si, condi¢do do acaba-
mento do mundo axioldgico do outro a partir do excedente de visdo que
o sujeito-orador tem em relagdo ao sujeito alvo. Ademais, nesse voltar-
se para si, ha af uma responsabilidade, a qual é a resposta ao problema
do outro que somente o eu pode dar de seu lugar insubstituivel, de ma-
neira que ela vai determinar a construgao de seus enunciados, digo, de
sua argumentacdo concretizada em algum género discursivo. Assim, a
resposta do sujeito argumentante a questdo do outro constitui-se entao
o0 ato argumentativo.

E preciso esclarecer que a adaptagdo do orador ao auditério, ndo
apenas no inicio, mas durante todo o processo argumentativo, da-se na
medida em que o sujeito argumentante se vé pelos olhos do outro, digo,
de seu auditorio. Aqui hd a relagdo do ethos’®, da imagem externa do su-
jeito que so € possivel enxergar-se a si mesmo por meio dos olhos do
outro. Nesse sentido, é que o orador tenta se posicionar pelo olhar do
outro para de 1 se enxergar, pois nao é possivel uma imagem plena de
si mesmo, se ndo for pelo olhar alheio - e aqui temos o “outro para mim”
e o “eu para o outro” dialogico (BAKHTIN, 2010). Ao fazer isso, o ar-
gumentante vai tentar ajustar a construcao de sua imagem para persua-
dir seu auditdrio, avaliando, por sua vez, os efeitos de seus argumentos
e como ele esta os empregando.

Essa imagem que se constrdi ¢ para o outro e é também a partir de
um outro. Nesse sentido, fala-se entao dos valores que moldam o sujeito
e que o impulsiona a agir e a eles se adaptar, porquanto, fala-se nao apenas

!4 Perelman assegura: “Adaptar-se ao auditdrio é, sobretudo, escolher como premissas da argu-
mentagdo as teses admitidas por este Gltimo” (1999, p. 43).

5 Nao entrarei em detalhes agora sobre o ethos, pois isso requer mais tempo e foge ao intento
deste ensaio.
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da relagao entre o sujeito-orador e o sujeito-auditdrio, mas também de
um terceiro. Por exemplo, um sujeito que vé a sua expressao refletida no
espelho, ele se amolda a partir da expressao que gostaria de ver em seu
rosto, ndo para si mesmo, mas, sobretudo, para o outro. A este respeito,
Bakhtin escreve: “ora, sempre chegamos quase a posar diante do espelho,
fazendo a expressao que nos parece essencial e desejada. Sdo essas ex-
pressoes diversas que lutam e entram em simbiose casual em nosso rosto
refletido no espelho” (2011, p. 31). De modo que ali se tem a expressao
de um autor ficticio, de maneira que o sujeito nao esta sé quando se con-
templa no espelho, mas ele esta possuido de uma alma alheia e, por vezes,
ela pode ganhar certa autonomia quase localizada na existéncia (BAKHTIN,
2011, p. 31). Esse terceiro pode ser, de certa forma, aproximado aos valores
ideias, a um possivel auditorio universal em que o que seria comum a um,
poderia ser, supostamente, comum a todos.

O enunciado, sobretudo, em géneros argumentativos é a concreti-
zagao dessa relagdo constitutiva entre sujeito argumentante e sujeito alvo,
afinal, escreve Bakhtin (2011, p. 305): “ao falar [sempre...] levo em conta
as [...] concepgdes e convicgdes [do destinatario], os seus preconceitos
(do meu ponto de vista), as suas simpatias e antipatias - tudo isso ira
determinar a ativa compreensao responsiva do meu enunciado por ele”
(2011, p. 302).

4. Uma breve andlise de um ato argumentativo

Em Problemas da poética de Dostoiévski, Bakhtin (2013) argumenta
que o estudo das relagdes dialogicas esta para além do dominio da lin-
guistica, por isso ele propde uma translinguistica, porque o estudo das
relagdes dialogicas parte da unidade béasica da comunicagao, o enun-
ciado. Isso porque numa afirmac¢ao “José ¢ homofébico” e na negativa
“José nao é homofdbico’, a linguistica poderia analisar seu conteudo
morfossintatico sem nada dizer respeito aos juizos que sao feitos frente
as atitudes que levam a tais enunciados, ou mesmo se poderia estudar
as relagoes logicas em que um pode se configurar como negagdo do
outro, sem nada dizer, no entanto, a respeito das relagdes dialdgicas mais
amplas. Poder-se-ia analisar ambos como participantes de um debate,
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bem como seus argumentos, no entanto, pouco se poderia falar de como
eles ganham sentidos novos a partir das condi¢des dos sujeitos e ao que
tais argumentos-enunciados de fato sao respostas. Por qué? Pois tais jui-
Z0s que expressam uma tese e uma antitese devem se concretizar na fala
ou no texto de alguém para que como enunciado exprimam a posi¢ao
valorativa deste em relacdo a questao que se apresenta para a discussao.

A titulo de exemplo, tomo o pronunciamento da entdo candidata a
reeleigdo a presidéncia da Republica Dilma Rousseft, cujo discurso fez
em um Congresso de Mulheres da Igreja Evangélica Assembleia de Deus,
ministério de Madureira, em 2014, e cuja analise fiz em outro ensaio'®
(NASCIMENTO, 2016), todavia, torna-se bastante formidavel retoma-
lo neste. Na ocasido, o acordo inicial do pronunciamento da entio can-
didata Presidente Dilma foi: “Eu... inicio... as minhas palavras...
dizendo... que o Estado... brasileiro... ¢ um estado laico... mas... citando...
o Salmo de Davi... eu queria dizer que feliz ¢ a nagao cujo Deus é o Se-
nhor..”. Sob os postulados tradicionais da nova retorica, essa analise fi-
caria limitada as estratégias argumentativas, analisar-se-ia o acordo, o
auditorio e as hierarquias, porém pouco se avangaria no sentido de ob-
servar como faz sentido a escolha de tal acordo na conjuntura sdcio-
histérica em que ha um conflito entre valores historicamente ligados ao
progressismo do partido da candidata e ao conservadorismo pentecos-
tal; e como tais valores entraram em conflito em outros momentos his-
toricos de campanhas'’ ligados ao Partido dos Trabalhadores (PT) na
relagdo com os evangélicos pentecostais.

Por causa de certa oposigao histoérica e de casos em que o governo
do PT sofria consideravel oposi¢ao de lideres e politicos de igrejas evan-
gélicas por pautar “temas morais” no Brasil, como a descriminalizacao

16 Nesse artigo “A persuasdo politica no campo da religido”, embora relacione Bakhtin a nova
retérica, no entanto, ainda nao o fago a luz do didlogo aprofundado a partir da filosofia do
ato.

17 Em 1989, por mobilizagdo de igrejas pentecostais no segundo turno da campanha do entdo
candidato a presidéncia Luiz Indcio Lula da Silva (PT) contra Fernando Collor de Mello
(PRN), Lula perde a elei¢ao com forte influéncia do voto evangélico-pentecostal por temer
ser o Partido dos Trabalhadores e 0 entdo candidato a atualizagdo de repressdes ateias-comu-
nistas as igrejas cristds no Brasil, ou porque viam como incompativel a fé cristd com ideias
“comunistas” representados pelo entdo candidato Lula do Partido dos Trabalhadores, por-
tanto, havia certo discurso anticomunista que impulsionou tal tomada de decisdo, como mos-
tram Mariano e Pierucci (1992).
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da maconha, o casamento homoafetivo, a legalizacao do aborto e a apro-
vagao da lei anti-homofobia, ou melhor, o PLC 122/2006'%, compreen-
dido, sobretudo, por setores conservadores como uma espécie de
mordaga a opinido discordante a pratica da homossexualidade. Por isso,
esses temas enfatizados durante os trés governos'® do PT, sob o lema de
militantes de tais causas, colocando a questao como a marcha do estado
laico contra a opinido religiosa no Estado, trazia um efeito de sentido
que o estado laico, ali atualizado, deveria ser uma espécie de Deus da
nacao, o que leva entao a oradora Dilma Rousseff a hierarquizar® os va-
lores para estabelecer um acordo inicial como ato argumentativo de res-
posta a todas essas questdes historicamente dadas.

Portanto, sob uma analise dialégica da argumentagéo, é possivel ob-
servar como a conjun¢ao “mas’, do enunciado supramencionado, nao
denota oposi¢ao®!, contudo apenas expressa certa desigualdade neces-
saria a hierarquizagdo®, em que o valor A ndo se opde necessariamente
ao valor B, todavia eles sdo hierarquizados apenas para causar um efeito
persuasivo, apontando para o fato de que é no uso que os sentidos dos
elementos formais se constituem e se atualizam. Ante a isso, pode-se
perceber que o termo “Estado laico’, se fosse proferido pelo sujeito ar-
gumentante sem a devida hierarquizagao, remeter-se-ia a um sentido,
no campo discursivo pentecostal, correspondente a “estado antirreli-
gioso’, dadas as polémicas em torno dos temas morais. Assim, tal escolha
da oradora Dilma Rousseff constitui-se um ato argumentativo como res-

'8 Este Projeto de Lei tem sido meu objeto de estudo de doutorado desde 2014, a partir do qual
vi a necessidade de desenvolver elementos de uma analise dialdgica da argumentagdo para
compreender ali a polémica que tenho chamado de religioso-afetiva em torna da aprovagao
de tal Projeto de Lei da Camara.

19 Governo de Lula (2003-2006, 2007-2010) e de Dilma (2011-2014).

2 E importante dizer que “Sentir-se obrigado a hierarquizar os valores, seja qual for o resultado
dessa hierarquizagao, provém do fato de a busca simultanea desses valores criar incompati-
bilidades, obrigar a escolhas” (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 92).

21 “Linguisticamente, pode-se dizer que a conjungdo mas, embora prototipicamente denote opo-
sicao (adversativa), no entanto, essa oposi¢do nem sempre assume sentidos absolutos. Ela
pode variar, indo de uma posigao de simples desigualdade, a um méximo, que seria uma anu-
lagao” (NASCIMENTO, 2016, p. 107). Essa nogéo esta relacionada ao proprio étimo latino,
em que magis é um marcador de comparagdo. “Basicamente o mas expressa a relagao entre
dois segmentos de algum modo desiguais entre si: cada um deles ndo é o externo ao outro
(co-ordenado), mas, ainda, é, marcadamente, diferente do outro”, assegura Neves (2011).

2 Como se observa, dois valores sdo hierarquizados, o valor que diz respeito ao Estado Laico?
e o valor correspondente a frase Deus como o Senhor da nagao®.
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posta persuasiva a seu auditorio e a suas questdes problematicas, esta-
belecendo, por assim dizer, um acordo, ou em termos politicos, uma
alianga, entre o campo politico governamental e o campo religioso pen-
tecostal ali representados (NASCIMENTO, 2016) com vistas a reeleicao.

Conclusao

Vé-se entao que voltar a filosofia do ato para de la olhar para a teoria
da argumentagdo da nova retdrica ¢ fundar uma analise da argumenta-
¢do sobre postulados, constitutivamente, dialdgicos, é bastante produ-
tivo em diversos sentidos. Portanto, um pouco além do que alguns
estudiosos tém feito, tenho proposto tal mergulho filoséfico em Bakhtin
para de la olhar a nova retdrica; pois, como a nogao de argumentagao
perelmaniana visa como fim ultimo a adesdo do auditério, ha, pelo
menos em certo sentido, uma espécie de unidirecionalidade na relagdo
orador-auditério (PLANTIN, 2010; LEITAQ, 2011), perdendo-se ai um
pouco a retroagao nas trocas entre orador e auditorio. Por isso que se
diz que ha apenas “vestigios dialdgicos” no Tratado, passiveis de apro-
ximagdes com o dialogismo, o que, por assim dizer, encoraja e autoriza
sua expansao. No entanto, como mostrei, ao se fazer tal vinculo de den-
tro da filosofia do ato, abre-se o caminho para se elaborar, de fato, uma
analise dialégica da argumentagao, ou mesmo, se pensar em uma retd-
rica dialogizada com vistas ao estudo da complexa realidade dos acordos
e dos conflitos contemporéaneos.
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O ESTATUTO ARGUMENTATIVO DAS NAO
COINCIDENCIAS DO DIZER

Mariza Angélica Paiva Brito
Carlos Eduardo Silva Pinheiro

Universidade da Integra¢do Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira

Introdugao

Argumentar ¢ humano. Compreender esta afirmagdo ¢ admitir que
as relagoes de interacao sociocomunicativa, mediadas pela utilizagdo de
géneros discursivos, sdo orientadas pelo proposito imediato de agir
sobre o outro por meio de estratégias diversas. Nos tltimos anos, estes
diferentes modos de agir através da palavra tém sido foco investigativo
de eventos cientificos nacionais e internacionais e de pesquisas e andlises
linguisticas, principalmente no campo da Linguistica Textual (CABRAL,
2010; PINTO, 2010; FONSECA, 2011; CAVALCANTE, 2016; BRITO,
2016; KOCH; ELIAS, 2016; MARQUESI et al., 2017), para citar alguns
estudos recentes nessa area de pesquisa).

Os diversos mecanismos responsaveis por instaurar o fazer persua-
sivo no texto demonstram que a pratica argumentativa pode ser com-
preendida pelas relagdes de interacdo que o sujeito estabelece nas
comunidades discursivas das quais participa.

Assim, o fato de que em algum momento somos solicitados a assu-
mir um ponto de vista - seja por afirmagdes constatativas cientifica-
mente comprovadas e globalmente aceitas, como A Terra gira em torno
do sol, ou O Brasil é um pais da América do Sul, seja pela proposi¢ao de
uma ideia sujeita a questionamentos, como O impeachment da presidente
brasileira Dilma Rousseff foi, na verdade, um golpe politico - revela que
agir sobre o outro é uma competéncia humana. Em outras palavras, toda
enunciagao parte de uma intencionalidade que, por mais “inocente” que
seja, causa uma consequéncia imediata no interlocutor.

Estudar a argumentagdo tem, entdo, uma finalidade pratica, porque
seus achados fornecem elementos para o estudo do texto em sua dimen-
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sao mais ampla, qual seja, o uso cotidiano da linguagem nas mais varia-
das situagdes sociais. Por outro lado, recorremos a estratégias textuais
para tornar o dizer mais persuasivo. O estudo dessas estratégias textuais
pode colaborar bastante para os estudos em argumentagéo, dai a impor-
tancia da Linguistica Textual para esse veio investigativo.

Este estudo traz para o escopo da Linguistica Textual uma reflexao
sobre algumas finalidades discursivo-retéricas das marcas de nao coin-
cidéncias do dizer em artigos de popularizacdo da ciéncia da revista
Nova Escola’.

1. Heterogeneidades Enunciativas e a presenca do O/outro no
discurso

Para Authier-Revuz (1990; 1998; 2004), a lingua ¢ afetada por uma
heterogeneidade que lhe é constitutiva que pode se revelar na lineari-
dade do cotexto sob diferentes formas de marcagdo. A autora (1990)
classifica estas formas de “heterogeneidade mostrada” em dois grupos,
a saber, a heterogeneidade mostrada marcada e a heterogeneidade mos-
trada ndo marcada. A autora considera como “marca” apenas o aponta-
mento grafico da heterogeneidade (as aspas, negrito, italico, discurso
reportado etc.). Por outro lado, as estruturas consideradas como ndo
marcadas sao as ocorréncias de lapsos na linguagem.

Em seu estudo, a autora propde dois modos pelos quais o ndo-um
se apresenta no texto: a heterogeneidade constitutiva e a heterogenei-
dade mostrada. A primeira seria o principio inerente a existéncia do su-
jeito e que fundamenta a propria natureza da linguagem; a segunda,
linguisticamente descritivel, testifica as negociagdes do sujeito com a he-
terogeneidade constitutiva do seu discurso.

Brito (2010) propde uma revisdo conceitual dessa classificagdo e
afirma que, ao considerar os lapsos de linguagem como nao marcados,
Authier-Revuz limita a presenca da voz do outro apenas as marcas de
representagoes formais que o locutor faz advirem conscientemente.

Desse modo, ocorréncias de lapsos como os dos exemplos abaixo
seriam formas ndo marcadas da alteridade no texto:

! Os exemplos retirados de textos da revista Nova Escola encontram-se disponivel no enderego
eletronico: http://revistaescola.abril.com.br
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(1) “As analises realizadas com base no esgoto dessa pesquisa [...]”
(Uma abordagem retorico-argumentativa para as ndo coincidén-
cias do dizer (FONSECA, 2007, p. 150).

(2) “Vou mudar o rumo desta prova” (PAPO... 2015).

Nos dois casos, ha um afastamento do sujeito em relagao ao seu pro-
prio dizer, fato que marca a presen¢a de um o/Outro, de uma outra voz,
mesmo que nao trazida conscientemente pelo sujeito®. Por isso, Brito
(2010) defende que os lapsos também sdo formas de marcagao da hete-
rogeneidade, embora ndo assinalados graficamente.

De modo geral, o estudo de Authier-Revuz fundamenta-se em dois
exteriores tedricos: a proposi¢do bakhtiniana de que a interagdo com o dis-
curso outro ¢ lei constitutiva de qualquer discurso e a nogao lacaniana de
sujeito cindido, isto ¢, estruturalmente clivado pelo inconsciente. A autora
justifica a convocagao destes exteriores argumentando que ambos “desti-
tuem o sujeito do dominio de seu dizer” (AUTHIER-REVUZ, 1990, p. 17).

Brito (2010) ressalta que Authier-Revuz, ao convocar a psicanalise
freudo-lacaniana para a base epistemologica de um estudo da lingua-
gem, considerando o inconsciente como parte integrante da cadeia
enunciativa e assumindo a ideia de que o sujeito é clivado, dividido, pro-
porciona uma “revolu¢ao” nos estudos linguisticos.

As ndo coincidéncias do dizer se caracterizam por uma propriedade
de reflexividade metaenunciativa. Elas realizam um movimento de la-
cada reflexiva no fio do cotexto que torna o enunciado o préprio objeto
da enunciagao. Para Authier-Revuz, essa reflexividade surge a partir de
um processo ainda mais complexo: o da modalizagdao autonimica.

Como formas metaenunciativas e suprassegmentais da modalizagao
autonimica, as ndo coincidéncias do dizer refletem acerca do estatuto
do préprio enunciado, comentando-o pela especificagio de um outro
registro textual, de uma outra modalidade de consideragao do sentido,
de uma outra palavra, de um outro interlocutor etc.

? Segundo a teoria psicanalitica, o sujeito ¢, por defini¢do, dividido entre a representagdo que
faz de si mesmo ao se assumir como um ‘eu’ que fala, ja que s6 é sujeito quando fala, e 0 Outro
que lhe é constitutivo, entendido como as vozes do inconsciente que afloram na superficie do
texto.
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Vale, entdo, a metafora de que a palavra modalizada por uma nao
coincidéncia do dizer é “uma pedra no meio do caminho” dos sentidos
do texto. A marca de ndo coincidéncia equivale a uma barreira que pre-
cisa ser ultrapassada tanto por quem enuncia quanto por quem inter-
preta, para que a coeréncia textual seja, efetivamente, instaurada. E nesse
momento que se dd o movimento de lagada reflexiva.

Authier-Revuz (1998) classifica as ndo coincidéncias do dizer em
quatro categorias, cada uma podendo cumprir fungdes discursivas es-
pecificas. Sao elas:

1. Nao coincidéncia interlocutiva (entre os participantes da enun-
cia¢do): estas marcas apontam o distanciamento entre locutor e interlo-
cutor. Sdo estruturas que assinalam que os coenunciadores nao
compartilham, imediatamente ou de modo algum, um mesmo sentido
de um enunciado. Por exemplo, “digamos X”; “X, compreenda..”; “X, se
vocé prefere”; “X, se vocé vé o que quero dizer”; “X, como ousa dizer”
etc.

2. Nao coincidéncias do discurso consigo mesmo (do enunciado
consigo mesmo): assinalam a presenga de enunciados pertencentes a

2«

outros discursos. Por exemplo, “X, como diz Y’; “Para retomar as pala-
vras de X”; “X, no sentido em que Y emprega” etc.

3. Nao coincidéncias entre as palavras e as coisas: evidenciam o
desejo do enunciador de fazer uso da “palavra certa’, plenamente ade-
quada aquilo que deseja nomear. Estas formas revelam que nao existe
uma correspondéncia exata entre o dito e o que se quis dizer, mas que o
enunciador tentou superar esta falha buscando uma expressao mais ou
menos adequada. Por exemplo, “ouso dizer X”; “X, por assim dizer”; “X,
maneira de dizer”; “X, eu falho dizendo Z”; “X, propriamente dito” etc.

4. Nao coincidéncia das palavras consigo mesmas: apontam para
a necessidade de se compreender um sentido especifico para determi-
nada palavra indicando na superficie do texto o carater de polissemia,
homonimia, trocadilho etc. deste termo. Por exemplo, “X, em todos os
sentidos do termo”; “X, em sentido préprio, figurado’; “X, ndo no sen-
tido Y”; “X, nos dois sentidos” etc.

Authier-Revuz (1982) considera que, além de desempenharem es-
tratégias comunicacionais como a precaucao, a diferenciagdo e a espe-

cificagdo do sentido, as formas de representa¢do dos fatos de nao
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coincidéncia manifestam de modo néo intencional a negociagao obri-
gatdria de todo enunciador com a heterogeneidade que lhe é constitutiva
e que atravessa o seu dizer.

Sobre esse processo de negociag¢ao, Brito (2010) esclarece:

[...] essa negociagao assume a forma de uma denegacio, na qual,
segundo Settineri (1997), a emergéncia pontual do nao-um ¢é
mostrada e a0 mesmo tempo obturada, isto é, o sujeito movido
pela ilusao, necessdria, de ser o centro de sua enunciagao, e ao
mesmo tempo impossibilitado de escapar da heterogeneidade que
o constitui, abre, em seu discurso, o espago para o ndo-um, por
um processo que procura mostrar como homogéneo o que é he-
terogéneo em sua esséncia (BRITO, 2010, p. 36).

Dessa forma, o aparecimento de uma nao coincidéncia do dizer na
linearidade da superficie textual atua como uma mascara de vidro por-
que revela mais do que esconde. Esta negociagao do sujeito com as im-
perfeicdes da linguagem evidencia a tentativa de disfarcar com ataduras
a ferida exposta — a heterogeneidade constitutiva -, sem elimina-la do
caminho enunciativo.

Visando melhor compreender a classificacdo de Authier-Revuz
(1998) para as ndo coincidéncias do dizer, propomos, para efeito de ana-
lise argumentativa, um enxugamento de sua proposta reagrupando os
quatro tipos em dois grandes blocos. O primeiro abarcaria as duas pri-
meiras ndo coincidéncias: as interlocutivas e as interdiscursivas, tendo
em vista que elas estdo no mesmo campo relacional, ou seja, sdo, em seu
amago, da ordem do apelo dialdgico. Authier-Revuz afirma que estes
dois desvios (das duas primeiras nao coincidéncias) estao inscritos res-
pectivamente na relagdo com o outro interlocutor e com outro discurso,
por isso sdo examinaveis a partir do quadro do dialogismo bakhtiniano.
O mesmo nao ocorre com as duas outras ndo coincidéncias, que con-
cernem ao “real” da lingua - como forma e como espago de equivoco,
em que escapam os desejos do inconsciente.

Chamamos este primeiro bloco (das nao coincidéncias interlocuti-
vas e interdiscursivas) de ndo coincidéncia entre os discursos. A palavra
discurso é tomada aqui no sentido benvenistiano, de uso. Neste caso, dis-
curso remete tanto a outro como interlocutor, quanto a um outro tipo
discursivo. Para a analise de nosso exemplario, tomar as nao coincidén-
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cias em bloco, como propusemos, é mais producente para a associagao
que tentamos estabelecer com fungdes argumentataivas possiveis, sem
perder de vista a esséncia da teoria revuziana.

Chamamos ao segundo bloco de ndo coincidéncia entre as palavras
e os referentes. Este bloco diz respeito aos desvios da ndo coincidéncia
entre as palavras e as coisas e da ndo coincidéncia das palavras consigo
mesmas. Entendemos que, para nossos fins analiticos, as ndo coincidén-
cias entre as palavras e as coisas e entre as palavras e elas mesmas podem
ser examinadas numa mesma categoria, por pertencerem a um mesmo
plano de relagdo de significado e de referéncia. Propusemos a jun¢ao
destas duas nao coincidéncias, principalmente por acreditarmos que sig-
nificado (entre as palavras e elas mesmas) e referéncia (entre as palavras
e as coisas) sdo dois aspectos do signo que precisam ser analisados sem-
pre juntos, numa perspectiva sociocognitivo-discursiva, pela qual se
pauta a Linguistica Textual.

Como dissemos, este trabalho objetiva refletir sobre o emprego de
marcas de ndo coincidéncias do dizer como estratégias argumentativas.
Para isso, seguimos Fonseca (2007) tanto na metodologia de coleta e
analise dos dados quanto na relagdo sugerida entre as heterogeneidades
enunciativas e as fung¢des argumentativas.

Introduzimos este autor ao escopo tedrico de nossa pesquisa devido
ao seu pioneirismo na investigagdo do estatuto retdrico-argumentativo
das nao coincidéncias do dizer. Fonseca (2007) analisa as ocorréncias
de ndo coincidéncias do dizer em trinta artigos académicos e trinta ar-
tigos de opinido, géneros discursivos cuja sequéncia textual dominante
¢ a argumentativa.

A primeira parte do estudo de Fonseca consistiu na identificagdo
das estruturas de nao coincidéncias do dizer no corpus selecionado. No
total, foram localizados 143 eventos nos artigos académicos e apenas 23
passagens nos artigos de opinido, diferen¢a numérica explicada como
uma consequéncia do dominio discursivo no qual estes textos circulam.
Esses resultados apontaram para uma tendéncia maior de uso de estru-
turas de reflexividade metaenunciativa em artigos académicos:
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[...] os artigos de opinido, diferentemente dos artigos académicos,
ndo sdo tao propicios ao uso de expressdes de nao coincidéncias
do dizer. Uma explica¢do possivel pode ser a do dominio discur-
sivo onde estes tipos de textos sdo veiculados: enquanto os artigos
académicos pertencem a um dominio onde ha uma indefini¢ao
muito grande nos termos utilizados, portanto geradores de hesi-
tacdo quanto a aplicagdo de um ou outro termo para definir um
conceito, por exemplo, o artigo de opinido, por defini¢do, deve
exprimir uma argumentagdo em favor ou contra uma determi-
nada tese, o que, em tese, obrigaria o seu autor a evitar expressoes
que possam denotar hesita¢ao ou “medo” de enunciar seus argu-
mentos e, consequentemente, conseguir a adesao a tese proposta.
Nesse tipo de género o autor precisa, necessariamente, estar se-
guro de seu dizer para que o outro atenda e adira as suas propo-
sicoes (FONSECA, 2007, p. 146).

Uma vez localizados estes eventos discursivos, Fonseca (2007)
verificou se estas expressdes faziam ou nao parte de um argumento e,
em caso afirmativo, de que tipo de argumento. Depois disso, o estudioso
procurou determinar qual a fun¢ao argumentativa que cada expressao
de ndo coincidéncia cumpria nos argumentos.

Com base em sua andlise, Fonseca (2007) constatou que as nao
coincidéncias cumprem diversas fungoes discursivas ao mesmo tempo.
Entre estas fungdes, destacamos: i) mostram que tipo de sujeito é o que
enuncia; ii) revelam as inten¢des pragmaticas desse sujeito que quer con-
vencer ou manipular; iii) revelam o nivel de comprometimento do su-
jeito com aquilo que enuncia; iv) estabelecem acordos (no sentido da
Retdrica) para conduzir o discurso; v) mostram os processos incons-
cientes de analise do sistema linguistico dos quais o sujeito faz uso.

Desse modo, partimos das consideragdes ja realizadas por Fon-
seca (2007) para dar inicio a nossa investigagdo sobre as estratégias ar-
gumentativas elaboradas com o uso de marcas de heterogeneidade
mostrada, especificamente de nao coincidéncias do dizer.

2. Popularizagao da ciéncia: abordagens tedricas

Nosso trabalho assume como objeto de analise dez artigos de po-
pularizagdo da ciéncia publicados pela revista Nova Escola no ano de
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2014. Todos os textos escolhidos pertencem a se¢ao “Artigo” do perio-
dico e sao elaborados por pesquisadores que, grosso modo, refletem
acerca de questdes relacionadas ao ensino, tais como as possibilidades
da introdugéo das tecnologias da informagao e da comunicagdo ao pro-
cesso formal de ensino-aprendizagem, os desafios da educagdo inclusiva,
as novas tendéncias metodoldgicas na pedagogia do esporte, etc.

Para Authier-Revuz (1998) o discurso de divulgacdo cientifica’ re-
sulta da transformagao de um discurso-fonte, caracterizado pela rigidez
formal, pela terminologia técnica e pela metodologia cientifica, em um
discurso segundo, que direciona o conhecimento produzido nas uni-
versidades e nos laboratérios para o grande publico.

Para a linguista, a principal caracteristica da Divulga¢ao Cientifica
(DC) ¢ a autorrepresentagdo da heterogeneidade, visto que estes textos
revelam os “bastidores da explora¢ao” do discurso-fonte, mostrando-os
sistematicamente através de estratégias diversas.

A titulo de exemplo de como esse descortinamento tipico dos textos
de popularizagao da ciéncia ocorre, trazemos o seguinte trecho retirado
de um dos artigos analisados em nossa pesquisa:

(3) Este trabalho retoma um texto publicado e disponivel na in-
ternet* e traz novos exemplos e reflexdes, centrados na leitura e
na escrita nos meios de comunicag¢do na pratica de cultura letrada
e cidada. Ele ndo pretende dar um panorama completo dos sabe-
res atuais sobre as praticas com computadores. Para isso, recorra
ao artigo de Delia Lerner A Incorporagdao das TIC a Aula (2012,
p. 23-88) (ZUAZO; CASTEDO, 2013, p. 71, grifos nossos).

Como podemos observar a partir dos grifos, o texto se realiza em
torno de movimentos metaenunciativos que constroem o discurso de
popularizagdo da ciéncia como produto de outros discursos. O enun-
ciador inicia a reflexdo afirmando que seu texto retoma um texto ante-
rior. A dialogicidade entre os dois textos é evidente, assim como a

* Este trabalho assume, seguindo Becker (2013), a escolha do termo “popularizagdo da ciéncia”
por rejeitarmos a avaliagao pejorativa subjacente a expressao “divulgacdo da ciéncia’, vulgari-
sation scientifique em francés. Se utilizamos este tltimo termo em algum momento é s6 para
retomar a terminologia utilizada por Authier-Revuz (1998) e Barbosa (2008).

* CASTEDO, M.; ZUAZO, N. Culturas escritas y escuela: viejas y nuevas diversidades. Revista
Iberoamericana de Educacién, n. 56, v. 4. Disponivel em: www.rieoei.org/deloslectores/
4843Castedo.pdf.
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marcagao da heterogeneidade enunciativa, pela revelacao, em nota de
rodapé, do texto-fonte que deu origem a essa nova produgao.

Outro movimento metaenunciativo ¢ o autorreconhecimento dos
limites de exploragao de conteudo deste texto. Ao assumir, categorica-
mente, que nao se pretende abordar os saberes atuais sobre as praticas
de ensino com computadores, o enunciado reflete sobre si mesmo, es-
clarecendo eventuais duvidas do interlocutor. Ao reconhecer estes limi-
tes, o autor ainda reproduz um outro discurso, assumindo que os
interesses do interlocutor por assuntos nao tratados em seu texto podem
ser encontrados na literatura cientifica da drea, mais precisamente em
um artigo cientifico.

Barbosa (2008) parte desta no¢ao de DC (discurso cientifico) como
pratica discursiva carregada de marcas de heterogeneidade e investiga
as formas de marcagdo desta propriedade em textos do mesmo género
nos periddicos Nova Escola e Revista do Professor. Em sua analise, a pes-
quisadora observa as diferentes formas de marcar a heterogeneidade
mostrada a partir do produtor do texto (pesquisador, jornalista, profes-
sor etc.) e do interlocutor/leitor (pesquisador, publico ndo especializado
etc.).

As analises da pesquisadora revelaram que os discursos de divulga-
¢do cientifica das duas revistas examinadas eram construidos de modos
diferentes, visto serem determinados por fatores como o lugar social do
produtor do texto (pesquisador, jornalista, professor etc.), do interlocu-
tor (pesquisador, jornalista, publico ndo especializado etc.) e pela ima-
gem do interlocutor que o locutor constréi (como mais ou menos
especializado).

Desse modo, admitimos a existéncia de um continuum de discursos
que tematizam a ciéncia (JACOBI, 1999, 1990, 1988, 1985 e 1984 apud
BECKER, 2013) orientado pela rela¢do entre produtor e receptor dos
textos e que se constitui pelos discursos cientificos primarios (produgoes
de pesquisadores a outros especialistas), pelos discursos didaticos (como
os manuais de ensino cientifico) e pelo discurso de educagio cientifica
informal, de circulagdo mais ampla, dentro do qual se encontram os tex-
tos de popularizagdo da ciéncia.

Partindo do pressuposto de que as heterogeneidades enunciativas
podem ser analisadas do ponto de vista discursivo-retorico, apresenta-
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mos no item seguinte as abordagens tedricas para o fendmeno da argu-
mentagdo que serdo utilizadas na nossa analise.

3. Abordagens teoricas para o estudo argumentativo do texto e
do discurso

Nossas opgoes tedricas no ambito da argumentagao se concentram
na proposta de Perelman & Olbrechts-Tyteca (2005), segundo os quais
a argumentagdo é um principio constitutivo de qualquer discurso, ja que
todo texto tem como fundamento ultimo influenciar, em alguma me-
dida, seus potenciais leitores; nas reflexdes de Fiorin (2015) sobre a Teo-
ria da Argumentagdo no Discurso; e nas fungoes discursivas sugeridas
por Charaudeau & Maingueneau (2008).

A abordagem discursiva da argumentagao, proposta por Perelman
& Olbrechts-Tyteca (2005), fundamenta-se na concepgao sociointera-
cional da linguagem, compreendida pela interagdo entre os interlocu-
tores no processo de textualizagao. Os autores entendem a argumentagao
como o empreendimento enunciativo que busca convencer o outro a
aceitar a tese proposta valendo-se de estratégias diversas.

Visto, entdo, como uma pratica social inerentemente humana e que
emerge das situagdes de comunicagao, o ato argumentativo leva o locu-
tor a estabelecer um “contato intelectual” com o seu auditério visando
a adesdo de determinada tese. Este contato é, por defini¢do, a adaptagao
(no sentido retdrico-argumentativo) linguistica e discursiva do locutor
em relacdo as dimensoes socioculturais do(s) interlocutore(s).

Podemos afirmar que o uso de formas de heterogeneidades enun-
ciativas colabora para essa adaptacdo. Por meio dessas formas metadis-
cursivas, o locutor pode, a qualquer momento, interromper o seu dizer
para comenta-lo, adaptando-o ao auditério. Com isso, podem desem-
penhar um importante papel na constru¢ao argumentativa do texto, pois
assinalam a heterogeneidade de vozes e adaptam o enunciado, de dife-
rentes modos, ao interlocutor pela negociag¢ao dos sentidos. Cria-se,
desse modo, um jogo de esconde e revela, em que o sujeito poe o enun-
ciado como objeto de sua prdpria enunciagdo. Essa inquietagao frente
ao proprio dizer se converte em uma tentativa de orientar a compreen-
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sao do interlocutor para determinado ponto de vista. A nosso ver, essa
estratégia é persuasiva, mas também uma forma de preservagao de faces.
Ao proteger o seu dizer a partir de determinado ponto de vista, o enun-
ciador se defende de possiveis interpretagdes constrangedoras.

Em uma outra perspectiva tedrica, inscrita em anélises de discurso,
Charaudeau & Maingueneau (2008) se utilizam das formas metadiscur-
sivas das nao coincidéncias do dizer para explicar as fungoes discursivas
que tais marcas ajudam a realizar. Para os autores, estas marcas apontam
para a tentativa do enunciador de conseguir a aprovagao do coenuncia-
dor, podendo também recair sobre a fala deste para confirma-la ou re-
formula-la (“X, como ousa dizer” “se me permitem dizer”, “para dizer

»

exatamente’, “quer dizer que..”). Para os autores, as ndo coincidéncias
do dizer se prestam as seguintes fung¢des discursivas:

» .

Autocorrigir-se: “eu deveria ter dito”, “mais exatamente”;
Corrigir o outro: “vocé quer dizer, na realidade, que..”;

Marcar a inadequagao de certas palavras: “se se pode dizer”, “por
assim dizer”;

Eliminar antecipadamente um erro de interpretagdo: “no sentido

» . ) . »
exato’, “metaforicamente”, “em todos os sentidos da palavras”;
Desculpar-se: “desculpe-me a expressdo’, “se eu posso me permi-
tir”;

Reformular o propésito: “dito de outra forma”, “em outras pala-
vras” (CHARAUDEAU; MAINGUENEAU, 2008, p. 326).

Apresentaremos, no item seguinte, os resultados encontrados na
analise empirica dos nossos dados para testar nossa hipotese de que é
possivel atribuir uma interpretagao argumentativa para as coincidéncias
do dizer. A anilise foi realizada nas seguintes etapas: primeiramente, lo-
calizamos os trechos nos quais identificamos nao coincidéncias do dizer;
uma vez localizadas essas ocorréncias, verificamos se a expressao de nao
coincidéncia do dizer fazia ou nao parte do argumento e, em caso afir-
mativo, de que tipo de argumento. A partir dai, examinamos a relagao
entre as ndo coincidéncias e as fungdes discursivas propostas por Cha-
raudeau & Maingueneau (2008).
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4. Estratégias persuasivas da reflexividade metaenunciativa

Apesar de Jacqueline Authier-Revuz nao tratar da relagio entre he-
terogeneidade e argumentagao, pois isso ndo era o seu propdsito, pen-
samos que esse caminho ¢é frutifero. Assim procedendo, realizamos a
leitura dos textos de popularizagao da ciéncia que formam o nosso cor-
pus e localizamos a presen¢a de marcas de nao coincidéncias do dizer a
fim de analisa-las de um ponto de vista retdrico e discursivo.

O trecho a seguir pertence ao artigo Trés desafios para uma educagdo
inclusiva, de Lino Macedo. Nesse texto, o autor defende a tese de que a
diferenciacao entre “culto” e “cultura” é o primeiro desafio para uma
educagao ser inclusiva. Objetivando sustentar seu ponto de vista, o autor
recorre a alteridade e toma como argumentos as defini¢oes dadas por
dicionarios para os dois termos. A partir dessas defini¢des, o autor toma
para si uma ideia de “cultura” e encerra seu posicionamento:

(4) Cultura, em certo sentido, todos temos, ou somos atravessa-
dos pelo modo como ela se expressa em nossa vida, ricos ou po-
bres, analfabetos ou alfabetizados. O oposto de cultura ndo é sem
cultura, mas contracultura (MACEDO, 2014, grifo nosso)..

A nao coincidéncia entre as palavras “em certo sentido” sugere, ini-
cialmente, que a palavra modalizada, isto é, o termo “cultura” comporta
uma heterogeneidade semantica que é reconhecida pelo enunciador,
uma alteridade marcada pelo indefinido “certa”. Por meio dessa marca
de nao coincidéncia do dizer, o locutor introduz, por um mecanismo
intertextual de parafrase, as defini¢des dadas pelos dicionarios ao termo
cultura. Com esse contraponto ao ponto de vista discursivo do outro, o
locutor faz sobressair o seu proprio ponto de vista. Todos os que vivem
em sociedade sdo atravessados por um conjunto de praticas das mais
variadas que se constituem como padrdes de comportamento, atitudes
e valores. Este ponto de vista fica ainda mais claro quando o locutor
afirma, em outro ponto do texto e sem a hesitacao de uma pausa refle-
xiva, que “Cultura todos temos, cultos nem todos somos™.

Neste caso, a nao coincidéncia do dizer trouxe a voz de um outro
que diz que “cultura’ ndo é exatamente aquela cultura de valores inte-
lectuais, de padroes sociais ligados a arte e beleza. A cultura sé é cultura
em parte, “em certo sentido”. Dessa forma, o locutor conduz o leitor a
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seu ponto de vista, ou seja, o de que todos tém cultura, sejam ricos ou
pobres, ndo existe ninguém sem cultura e prega a existéncia de uma con-
tracultura. A ndo coincidéncia do dizer, “em certo sentido” foi usada
como uma estratégia de “defesa’, uma tentativa de polidez, para respeitar
o dizer do outro, mas, a0 mesmo tempo, para fazer valer seu argumento.

O trecho destacado abaixo pertence ao artigo Reescrever, editar e re-
mixar na era digital: novos contetidos?, de Natalia Zuazo, cientista poli-
tica argentina e jornalista, especialista em Novas Midias, e de Mirta
Castedo, especialista argentina em Didatica da Leitura e da Escrita, pes-
quisadora da Universidade Nacional de La Plata. Em linhas gerais, o
texto problematiza as praticas de ensino-aprendizagem de escrita con-
temporaneas e assume uma orientagdo identificada com a exploragao
da escrita virtual em sala de aula. O trecho a seguir trata de uma reflexao
das autoras acerca do conceito de “texto™:

(5) Em grande parte, as institui¢des se definem por seus textos e
pelo uso particular da linguagem que cada uma desenvolve. Por isso,
os textos ndo tém sentido a ndo ser no contexto das praticas em que
sdo produzidos e circulam. Talvez a ultima afirmagdo possa soar
exagerada (ZUAZO; CASTEDO, 2013, p. 71, grifo nosso).

A marca de reflexdo metaenunciativa, “talvez a ultima afirmagdo
possa soar exagerada’, assinalada pelo termo metalinguistico afirmagdo,
vem em defesa de um ponto de vista construido pelas locutoras, que an-
tecipam uma reagao dos interlocutores e se defendem disso ao comen-
tarem “pode soar exagerado” afirmar que os textos s6 fazem sentido
dentro de uma pratica, em contextos especificos de usos. Os locutores,
ja antevendo isso, ja se desculpam com seu interlocutor pelo eventual
equivoco cometido e, com essa estratégia de preservagdo de face, ao
mesmo tempo seduzem o interlocutor, tentando influencia-lo com seu
ponto de vista.

A ultima marca de nao coincidéncia do dizer a ser analisada ¢ um
trecho do artigo Contexto e contextualizagio nos processos de ensino e
aprendizagem da matemadtica, de Saddo Ag Almouloud, no qual o autor
ressalta a importancia de se apresentarem praticas de ensino de mate-
matica desafiadoras, que tirem o aluno da sua zona de conforto e o
fagam construir conhecimentos na adversidade. Desse modo, o locutor
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descontréi o pensamento pedagogico contemporaneo, que prega a ideia
de que as praticas de ensino-aprendizagem devem tomar como ponto
de partida a realidade social dos alunos:

(6) O educador nao pode vendre la meéche, como dizem os france-
ses. Quer dizer, ndo deve entregar o ouro, o que ndo o impede de for-
necer ideias que favoregam o processo de aprendizagem da Matematica
(ALMOULOUD, 2014, grifo nosso).

Recorrer a uma outra lingua para se fazer entender seus propositos
enunciativos foi a estratégia utilizada pelo locutor no trecho acima. Além
disso, valeu-se da nao coincidéncia interdiscursiva “como dizem os fran-
ceses’, para realizar um segundo movimento metaenunciativo com a in-
trodugdo de uma expressdao no modelo “Y, quer dizer, X, que traduz um
periodo em outro mais adequado aos interlocutores falantes da lingua
portuguesa.

Ressaltamos, assim, a decisdo do locutor em realizar essas duas me-
taenunciagoes reflexivas quando ele poderia ter optado por ndo recorrer
ao ditado francés, utilzando-se apenas da sua tradu¢ao adaptada para o
portugués. A nosso ver, essas escolhas enunciativas sio sempre inten-
cionais e argumentativamente orientadas.

Na escolha de certas expressdes, em detrimento de outras, o locutor
vai construindo o seu viés argumentativo, em um jogo de esconde-re-
vela. Ao mesmo tempo em que ele se distancia do seu dizer, no uso de
expressoes de ndo coincidéncias do dizer, ele se coloca em uma situagao
de conforto, uma vez que se protege de qualquer acusagdo ao atrair o
interlocutor para a sua teia.

Como visto pelas analises empreendidas, o ato modalizador é per-
suasivo porque inscreve a subjetividade na linearidade da superficie tex-
tual e, desse modo, manifesta a condugao argumentativa que o locutor
tenciona dar ao texto.

Consideracgoes finais

Nesta breve analise que empreendemos, observamos que, utili-
zando-se as marcas das ndo coincidéncias do dizer, o locutor vai impri-
mindo no enunciado a maneira como os usos devem ser interpretados,
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negociando a orienta¢do argumentativa que vai sendo construida no
texto. A escolha das formas de significar e de manifestar referentes no
jogo polifénico das ndo coincidéncias do dizer é fundamental para os
acordos e desacordos que se estabelecem na construcao colaborativa da
argumentagao no texto.

Constatamos pela analise do corpus que o que existe no trajeto entre
a transparéncia e opacificagdo da palavra ndo ¢ apenas um movimento
de lagada reflexiva que complexifica o sentido - isto, a nosso ver, é ape-
nas uma parte do percurso — mas, sim, um processo argumentativo,
visto que as escolhas enunciativas intencionais dao ao locutor a ilusdo
de controle do dizer e orientam o interlocutor para determinado “cami-
nho de interpreta¢do’, no qual o locutor simultaneamente se afirma e se
defende de interpretagdes outras. O que ha nesse continuum limitado
em seus extremos pela transparéncia da palavra de um lado e pela opa-
cificagao do sentido no outro ¢ uma atividade argumentativa complexa,
em que identificar e compreender a opacificagdo do dizer em seus dife-
rentes modos de realizagdo no texto é participar do jogo persuasivo.
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Introducao

Este texto é mais um resultado de estudos dos Grupos de Pesquisa
Género e Emancipacdo Humana/CNPq e do Grupo de Estudos Discurso
e Materialismo/Gedom-CNPq, ambos sediados na UFAL, bem como do
Grupo de Estudo Trabalho, Género e Emancipagao Humana/IFAL, que
investigam os efeitos de sentido e os silenciamentos capazes de produzir
e reproduzir o imagindrio que contribui para a manutengao das desi-
gualdades de classes e da opressao de género. A percepg¢ao e a analise
dos mecanismos argumentativos/linguisticos que podem velar ou des-
velar essa relacao ideoldgica constituem a preocupagdo central deste
texto. Seu corpus, para este momento, é composto de discursos de/sobre
a mulher veiculados pela imprensa brasileira, assim como por resultados
de pesquisas realizadas pelos grupos.

Para este fim, parte-se do método dialético desenvolvido por Marx,
mais especificamente, da Ontologia do Ser Social de Lukacs. Na teoria
da Analise do Discurso, dialoga-se com Pécheux e sua concepgao quanto
a materialidade do discurso. Nesse sentido, compreender os pressupos-
tos que cercam as andlises e estudos torna-se fundamental.

A produgdo e a reprodugdo da vida humana tém uma dupla deter-
minagao, segundo Marx e Engels (1993), e Lukacs (1981): a base natural
ineliminavel e uma ininterrupta transformacao social dessa base. Para
estes autores, ¢ a categoria trabalho que assume um carater intermedia-
rio, visto “assinalar a passagem, no homem que trabalha, do ser mera-
mente biol4gico ao ser social” (MARX; ENGELS, 1993, p. 4). E pelo
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trabalho que o sujeito humano transforma a natureza, fundando o com-
plexo social concreto, o ser social, e, dialeticamente, transforma sua pro-
pria natureza, dando-se inicio ao desenvolvimento social e a todos os
seus complexos (como linguagem, ideologia etc.), tal como ao conjunto
das relagdes sociais, isto é, a sociabilidade.

E fundamental assinalar, com Marx e Engels, que o trabalho, como
génese do ser social, é também fundante do modo de ser dos individuos:

[...] ndo se trata de reprodugao da existéncia fisica dos individuos.
Trata-se, muito mais, de uma determinada forma de atividade dos
individuos, determinada forma de manifestar a vida, determinado
modo de vida dos mesmos. Tal como os individuos manifestam sua
vida, assim séo eles. O que eles sdo coincide, portanto, com a sua
produgéo, tanto com o que produzem, como com o modo como
produzem. O que os individuos sdo, portanto, depende das condi-
¢Oes materiais da sua producao (MARX e ENGELS, 1993, p. 28).

O ser social, portanto, é atividade (como discutem CHASIN, 1988),
e ndo tem nenhuma natureza prévia. Todos os resultados sdo frutos da
autoatividade humana. Nesse sentido, os tinicos pressupostos para a ana-
lise da realidade social devem ser, como assinalam Marx e Engels (1993,
p- 26), “os individuos reais, sua agdo e suas condi¢cdes materiais de vida,
tanto aqueles que eles ja encontraram elaboradas quanto aquelas que
sao o resultado de sua propria agao”.

Entende-se o discurso a partir da mesma logica de qualquer praxis
social, visto que se configura numa relagao entre estrutura (linguistica)
e acontecimento (histérico/ideolégico) — entre a ordem da lingua (pos-
sibilidade de materializacao do discurso) e a ordem da histéria (mo-
mento que sustenta os sentidos possiveis). E na relagdo intrinseca entre
lingua, histdria e ideologia que se estrutura e se movimenta o discurso.
Do mesmo modo, seu estudo deve captar a complexidade e a especifici-
dade desse objeto social/histérico e ideoldgico.

Objetiva-se, assim, ndo so refletir sobre a ambiguidade produzida
por discursos que, ao destacarem as diferengas, reforcam as desigual-
dades acerca do papel da mulher em sociedade, mas também, retomar
as relacoes de classes para o centro do debate dos discursos sobre a
mulher.

£l 10

INDICE



DISCURSO E ARGUMENTAGCAO: TRABALHO, IDEOLOGIA E DISCRIMINAGAO DA MULHER

2. Capitalismo e a func¢ao social da mulher

Entende-se a relacao entre trabalho e a funcéo social da mulher
como uma exigéncia tedrico-metodoldgica, bem como politica. Isso sig-
nifica afirmar que a posi¢do social da mulher nas sociedades de classe
estd interligada a organizacdo e a divisdo social do trabalho.

Ao entender as relagdes sociais de sexo a partir do determinante de
classes, identifica-se a necessidade de discutir novas formas de combater
as opressdes em geral e, em particular, a subjuga¢ao feminina. Parte-se de
uma analise mais precisa da radicalidade da classe nessa problematica.
Nesse sentido, classe e sexo sdo categorias inseparaveis, porque imbricadas
efetivamente no real, numa relagdo com regéncia no ambito do trabalho.
Concorda-se com Mirla Cisne (2014, p. 73) quando afirma que, “segundo
a tradicdo marxista, com o surgimento da propriedade privada, a subor-
dinagao feminina ganha uma base estruturante. Ainda segundo essa tra-
dicdo, a propriedade privada é o marco inicial da luta de classes”

Com base em tais pressupostos, relacionar a subjugacdo da mulher
as formas de organizagdo do trabalho, entendida esta como atividade
vital basica, é fundamental. Mais precisamente, interessa de que modo
essa relacdo ocorre no capitalismo e de que maneira o patriarcado apa-
rece como uma forma ideoldgica necessaria a reprodugao desse sistema,
visto que ha a necessidade de todo um aparato juridico, politico e ideo-
logico a fim de efetivar as tarefas necessarias a légica de exploragao.
Ainda de acordo com Mirla Cisne (2014, p. 74):

A origem do patriarcado, portanto, estd radicalmente ligada a
apropriagdo masculina sobre o corpo da mulher. [...] Nas palavras
de Saffioti (2004, p. 58), esse novo sistema tornou as mulheres
“objetos de satisfacao sexual dos homens, reprodutoras de her-
deiros, de for¢a de trabalho e novas reprodutoras’.

A forma de realiza¢ao na praxis cotidiana da discriminagdo femi-
nina através da ideologia patriarcal esta em naturalizar a fun¢ao da ma-
ternidade, transformando as mulheres em maes e criando um processo
metonimico de inculcagao ideoldgica/inconsciente, em que todos os
seres sociais acabam por perceber as mulheres prioritariamente nesse

papel.
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Por isso, o discurso tem de ser dubio, pois deve ser um discurso
que enaltece a liberdade, o trabalho, a escolarizagdo feminina e,
a0 mesmo tempo, cria um efeito discursivo que ndo deixa as mu-
lheres esquecer que seu lugar primordial é a casa, que seu espago
fundante é o da familia, pois, como vimos, é dessa forma que as
relages de produgio ainda estabelecem as relagdes entre os sexos
na sociedade contemporanea (MAGALHAES, 2005, p. 42).

Portanto, a necessaria relagdao entre produgao e reproducao social,
no capitalismo, surge como uma apropriac¢ao da naturalizagdo do papel
da mulher, para que esta nao sirva apenas como mao de obra barata, ja
que as func¢des que exerce no mundo do trabalho sdo extensdes de seu
papel como mae, mas, principalmente, como reprodutoras dessa logica.
Tais questoes serdo reforgadas pelos discursos produzidos socialmente
em diversas esferas da vida social.

3. Sociedade e discurso

O discurso se inscreve diretamente no ambito das teleologias se-
cundarias, cujo objetivo direto é a relagdo entre os seres sociais'. No caso
das sociedades contemporaneas, cuja complexidade social cria uma se-
gunda natureza, a pratica discursiva assume uma relevancia fundamen-
tal nos caminhos escolhidos pela humanidade.

A transformacao do curso dos acontecimentos, que possui uma 16-
gica propria independente das consciéncias individuais, ocorre, contra-
ditoriamente, através de sujeitos que escolhem entre alternativas e que,
por isso, precisam ter conhecimento da esséncia dessa segunda natureza
para terem a chance de imprimir suas marcas na objetividade.

No caso particular da linguagem, a escolha esta diretamente ligada
a necessidade de transformar a realidade no que se refere principalmente

! Apds o salto ontoldgico, que separa os seres sociais da dependéncia tinica da 16gica
da natureza e instaura uma nova esfera do ser, tendo como pressuposto a reproducao
do novo (género humano), podemos perceber que todas as agdes humanas sdo reali-
zadas a partir de um pensar por objetivo. Quando essa teleologia se dirige a natureza,
¢ qualificada de primédria; quando o alvo sdo os outros seres sociais, estamos no ambito
das teleologias secunddrias. Para maior desenvolvimento dos conceitos de teleologia
primaria e teleologia secundaria, ver Vaismann (1989).
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a transformacao da consciéncia do outro homem/mulher ou da sua proé-
pria. Na construgdo discursiva, o sujeito ¢ socialmente determinado e
esta subsumido ao cédigo da linguagem, exercendo, entéo, a liberdade
a partir desses determinantes.

Dentro do quadro epistemoldgico adotado, tem-se como pressu-
posto tedrico que os discursos sdo praxis sociais e que, por isso, sd
podem ser explicados mediante o desvelamento das relagdes sociais que
as determinam. Nesse sentido, a AD trabalha com o conceito de For-
magao Ideoldgica (FI), que explicita o lugar social, dentro da estrutura
de classe, em que o sujeito estd inserido. Dependendo da FI, haverd um
conjunto de Formagdes Discursivas (FD), isto é, de lugares de dizer que
funcionarao como incentivadores e/ou repressores do dizer do sujeito.

A logica capitalista necessita construir no imaginario social a ideo-
logia de que os seres humanos sdo livres e se relacionam a partir de con-
sentimentos mutuos, pois sdo senhores de suas a¢des. A individualidade
e a suposta igualdade de oportunidade marcam a ideologia da sociedade
moderna, enquanto as desigualdades sdo encaradas como intrinsecas as
individualidades diferentes, ou como desvios a serem combatidos.

O fundamento ideoldgico que se instaura com a modernidade é a
negacao dos privilégios sociais, a busca da igualdade e da liberdade para
todos. Dai se poder afirmar que, na sociedade capitalista, o siléncio é o
fundante do discurso, diferentemente de épocas anteriores, em que as
diferencas de classes eram justificadas. “O siléncio de que falamos aqui
nao é auséncia de sons ou de palavras. Trata-se do siléncio fundador, ou
fundante de toda significagio” (ORLANDI, 1997, p. 70).

Pode-se sintetizar essa contraditoriedade explicitada acima, afir-
mando que todo e qualquer discurso criado numa sociedade desse tipo,
embora diretamente ndo surja como vinculado a estrutura de classes,
sempre assumira uma posi¢ao de um dos lados do conflito: ou tera de
continuar silenciando a real estrutura da sociedade, ou explicitara esse
silenciamento estrutural. Na verdade, o jogo das ideologias (dominante
e dominada) se faz a partir da logica dialética, que tem como premissa
o apagamento ou o desvelamento das diferengas de classe.

A teoria da Analise do Discurso apresenta uma légica interna que
se configura na articula¢ao de seus conceitos primordiais, que fazem a
relacao dialética entre histéria e lingua, a partir de uma subjetividade
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socialmente posta. O discurso é sempre um ato social e pressupde uma
forma de resposta a objetividade que, por sua vez, é um compdsito de
atos sociais: “O sentido é socialmente construido pelo homem para o
homem, para si e para os seus semelhantes; na natureza é uma categoria
que nao existe de modo algum, portanto, nem mesmo como sua nega-
¢io” (LUKACS, 1997, p. 70).

Assim sendo, o sujeito do discurso é um sujeito determinado so-
cialmente, que possui um lugar social e lugares discursivos. O dizer do
sujeito possibilitara a ilusdo de que tem o dominio sobre seu dizer, sendo
o discurso fruto de sua prépria autoria. Persistindo na necessidade de
controle do seu dizer, o sujeito estara, ainda, submetido a ilusao de que
a forma escolhida para explicitar seu discurso é transparente a ponto de
ndo criar ambiguidades nem polissemias®.Essas ilusdes apagadas pelo
sujeito, isto é, seu condicionamento ideoldgico e seu inconsciente, fazem
com que ele se sinta como o tnico autor de seu dizer.

Sao efetivamente tais conceitos que estarao presentes nas analises,
numa tentativa de desvelar essa imbricada relagdo entre classes sociais,
discurso e func¢ao social da mulher, em diferentes sequéncias discursivas.

4. Os discursos: trabalho, mulher, midia

Apesar de todas as conquistas realizadas a partir dos movimen-
tos feministas e da luta das mulheres de uma maneira geral, com o maior
ingresso da mulher no mercado de trabalho e sua cada vez maior auto-
nomia, tem-se observado que as jornadas duplas nao sé tém se mantido,
mas aumentado, e ainda mais que isso, a discriminagao e a violéncia tém
crescido de maneira assustadora.

Os ultimos dados langados pelo IBGE e Pnad demonstram que
ajornada dupla da mulher em 2014 passou a ter cinco horas a mais em
comparagdo com a dos homens. Conforme o jornal O Globo: “Nestes
dez anos, os homens viram sua jornada cair de 44 para 41 horas e 36
minutos. [...] No mesmo periodo, as mulheres mantiveram seu ritmo
fora de casa em 35 horas e meia. Dentro de casa, porém, a jornada delas

2 A essas ilusdes Pécheux (1990) chamou esquecimentos, um mecanismo que possibilita ao su-
jeito sentir-se sujeito de seu préprio discurso, tendo o controle de todas as suas etapas.
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chega a 21 horas e 12 minutos por semana, mais que o dobro da dos ho-
mens”. Esses dados revelam que ha um sistema de desigualdade entre
homens e mulheres, tornando-se fundamental compreender de que
modo os discursos contribuem para a manuten¢ao dessa relagao, e mais
do que isso, por que eles sao necessarios para a manutengéo e o funcio-
namento da sociedade capitalista.

As sequéncias discursivas sao as mais variadas, mas o recorte dessa
analise tratara, sobretudo, dos discursos da midia em geral que denunciam
um discurso dubio, sempre entre as mudangas no papel da mulher e a
conservagao de sua fungdo social, em que é ressaltada a necessidade de se
tornar uma nova mulher, o que significa entrar no mercado de trabalho e
competir com os homens, sem se tornar um deles. Um exemplo disso sao
as inimeras matérias que trazem as mulheres vestidas sempre como exe-
cutivas, com seus terninhos e o comportamento similar aquele que se con-
sidera “masculino” A capa da Revista Veja, especial Mulher, de abril de
2006, é um icone do duplo papel que se espera que a mulher assuma. Traz
uma mulher vestida como executiva, a amamentar um bebé, isto ¢, mesmo
com atividades que exigem um amplo tempo no trabalho, as mulheres
nao podem esquecer seu lugar fundamental.

Em uma matéria intitulada “Mae nao é profissao’, de 2010, Ana
Claudia Fonseca e Bruna Rodrigues, autoras da matéria, assim escrevem:

Rob Williams, diretor do Fatherhood Institute, uma organizagao
britinica voltada aos pais que optaram por ser mie, diz que desde
1970 aumentou o numero de homens que preferem limpar o lar
a passar horas dentro do escritério (FONSECA, RODRIGUES,
2010, p. 28).

Nesse discurso observa-se que o papel de mae, portanto, da mu-
lher, esta diretamente (naturalmente) relacionado ao lar. Os homens o as-
sumem como uma escolha, e ndo como uma obrigatoriedade. O que se
percebe nesse recorte é que mesmo quando escolhem ficar em casa, os
homens néo se envolvem com as tarefas de mae, pois se reportam apenas
que preferem limpar o lar, sendo esse apenas uma das atividades da mu-
lher no lar. O cuidado com os filhos e 0 andamento correto da familia,
ndo ¢ nem imaginado ser possivel como uma tarefa para o homem/pai.
Na verdade, se propde a ocupar o lugar destinado aos empregados.
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E evidente que esta imagem da mulher é aquela que ainda sobressai,
pois, paralelo a mulher que trabalha “fora” de casa, é construida uma
fala na qual sao ressaltados os beneficios de ficar em casa e tomar conta
do lar:

Vocé que tanto trabalha sem remuneragao, tem afinal, no calor do
lar, no carinho dos filhos, no convivio mais estreito com as amigas,
algumas vantagens de iniimeras executivas de altos contracheques”
(Pesquisa do Grupo Género e Emancipagdo Humana, 2008).

Nesse recorte se evidencia o significante que marca diretamente a
relacao entre relagdes capitalistas de producéo e a ideologia patriarcal.
A necessidade de trabalho esta subsumida ao afeto para as mulheres -
carinho dos filhos -. Nada se compara a isso. Com este tipo de discurso
consegue-se um efeito discursivo duplo, que marca, a0 mesmo tempo,
os lugares de homens e mulheres: a rua e a casa.

Embora a realidade empirica nos mostre que ja houve muitas mu-
dangas, persiste a discriminacao, apontados nos dados do emprego e da
violéncia geral e doméstica contra as mulheres.

Questionando essa situa¢ao atual, nossos estudos partiram do ques-
tionamento do por que da ideologia patriarcal ainda funcionar para o
capitalismo. O sistema do capital que exalta a individualidade exacer-
bada desde seu surgimento e hoje no mundo contemporaneo, propugna
o individualismo como forma de estar no mundo, necessita ainda de
uma ideologia que, aliada a ideologia liberal, mantém mais da metade
da populacao mundial submetida ao poder masculino.

Chegamos, entdo, ao papel da maternidade e da maternagem na ex-
ploracao do trabalhador/a, potencializando a extra¢ao de mais-valia de
forma mais lucrativa para os capitalistas. Re-estruturamos nossas pes-
quisas e focamos no trabalho doméstico nao remunerado - os afazeres
cotidianos da casa, da maternagem com as criangas, isto é, a reproducao
do trabalhador, realizada sem nenhum custo para o capitalista. Reali-
zado com cuidados, com amor, essencialmente, pelo sexo feminino.

Se a reprodugéo do trabalhador — componente do capital variavel —
com todas as tarefas domésticas, fosse incorporado ao custo do capital,
oneraria muito a composi¢do do capital, deixando como alternativa o
rebaixamento dos saldrios a um nivel que colocaria em risco a reprodu-
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¢ao dos trabalhadores/as. Ou, entdo, nao valeria a pena produzir dentro
do principio capitalista.

A atual conjuntura das relagoes de trabalho apresenta contradigdes
muito severas para a classe trabalhadora. Ao observarmos a posi¢ao das
mulheres, o quadro geral revela como o sistema sociometabdlico Capi-
tal/Trabalho/Estado® tem se utilizado de maneira cada vez mais aguda
do que o patriarcalismo pode oferecer para amortecer sua crise estru-
tural. Entre 2009 e 2013, segundo a Organizagdo Internacional do Tra-
balho (OIT), na América Latina, a taxa de desemprego atinge cerca de
15 milhdes de pessoas, e entre as mulheres essa taxa é 30% maior (OIT
2014). No Brasil, segundo dados de 2012 (OIT), 67% dos trabalhadores
nao tém contrato estavel.

Assim, tal situagdo aponta uma combina¢ao perfeita entre crise es-
trutural do capital e patriarcalismo: uso massivo da mao de obra femi-
nina nas atividades mais precarias, instaveis, de “meio periodo”, sem
garantir direitos basilares, entre os quais destacamos os direitos de re-
producido da familia da classe trabalhadora. O tempo ndo remunerado
das mulheres é ocupado por atividades domésticas e de cuidado que de-
veriam ser garantidas como direitos do trabalho, pelo capital e pelo Es-
tado. O cotidiano de precariza¢do do trabalho em geral corrobora
imensuravelmente com a naturalizagido da jornada feminina gratuita.

O trabalho doméstico nao remunerado, na sua produgao de valores
de uso e cuidados com os trabalhadores e seus filhos, insere-se direta-
mente na composi¢do do salario dos trabalhadores, no tocante ao custo
da reprodugao do trabalhador. A luta por mudangas nessa logica deve
ser enfrentada por todos os trabalhadores, a fim de diminuir a taxa de
mais-valia.

Esse enaltecimento do papel feminino no lar funciona como uma
forma de intensificagdo da exploragao da classe trabalhadora, nao apenas
pelas baixas remuneragdes atribuidas as mulheres nas atividades ditas
femininas e pela auséncia de politicas para as atividades de reproduc¢ao
da familia (creches, lavanderias e restaurantes publicos e gratuitos etc.),
mas principalmente, segundo nossas analises, pela fundamentagao da
énfase, via patriarcalismo, em praticas moralizantes nas épocas de crises

3 Ver Mészéros
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econdmicas e politicas compensatorias, como estamos vivendo hoje no
mundo e no Brasil.

A manuten¢do das mulheres como maées e cuidadoras dos lares -
reprodutoras gratuitas da mao de obra (trabalhadores e futuros traba-
lhadores - filhos) — que se submetem a uma “servidao consentida™, pela
exalta¢ao do lugar da maternidade como fundante de seu ser feminino,
fundamenta o lugar da familia nuclear como locus central para a repro-
dugao do sistema.

Como vimos a exaltagdo da maternidade e das suas tarefas como
algo que dignifica as mulheres ¢ a forma de produzir um discurso ideo-
logico dubio, que a0 mesmo tempo diz para as mulheres que elas
“podem”, que lutem pelo seu empoderamento, mas rebaixa seus salérios.
Paralelamente, cobram das mulheres a responsabilidade sobre a casa e
seus habitantes.

A materialidade da condigdo bioldgica feminina, isto é, sua capaci-
dade de gestar e aleitar é subsumida ao controle monogémico e hetero-
normativo do patriarcado. De modo que os modelos do género
masculino e do género feminino que conhecemos sdo construgdes ad-
vindas dos papéis de sexo fundados pelo crivo do controle sobre o corpo
e a sexualidade feminina, sua for¢a de trabalho, priorizando os papéis
de mae, do lar, cuidadora e heterossexual. Ao género masculino tudo o
que refere ao espago publico, com tanto que sua sexualidade se reduza
também a funcao reprodutiva biologica, se inscrevendo no paradigma
da heteronormatividade, cumprindo o papel de sujeito dominante.

O duplo papel da mulher é refor¢ado entre a mulher forte que tra-
balha fora e a mae fragil e sensivel. E o que se pode chamar de roman-
tizacdo do papel da mulher e da mae. Na verdade, a mensagem sugere
que a mulher deve mudar, mas sem alteracdes substanciais na estrutura
familiar. Em outras palavras, o papel da mulher deve permanecer essen-
cialmente o mesmo. O lugar preferencial da mulher é o do lar, em que
ela protege e é protegida. E o locus natural que ela deve ocupar.

Essa praxis ideoldgica se realiza desde o nascimento das criangas,
diferenciando o lugar social de homens e mulheres. Embora a partir dos
movimentos feministas dos anos 60 do século vinte tenha sido desvelado

4 Ver Hirata (2004)
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esse funcionamento ideoldgico, ele continua a produzir o efeito dese-
jado, pois 0 maximo alcangado pela ideologia feminista foi o de agregar
novas fung¢des para as mulheres, mas ndo o de eliminar o processo de
naturalizagdo da maternidade. As mulheres continuam sendo as respon-
saveis pelo desenvolvimento das atividades domésticas e pela educagao
dos filhos, cabendo aos homens, quando muito, uma ajuda, na maioria
das vezes, nao significativa.’

Isso implica, nessa sociedade, o rebaixamento do valor da for¢a de
trabalho das mulheres, visto que demonstra como o capital intensifica
a inferiorizagdo social feminina, por obter maiores taxas de lucratividade
e promover uma perda direta ao campo do trabalho, o que significa uma
perda para o conjunto dos trabalhadores.

Seguindo essa trajetdria verifica-se que a mobilidade profissional
das mulheres é bastante dificil, assim como a valorizagao de seus diplo-
mas. Como observa Richard, “trés pontos de resisténcia a mudanca pa-
recem centrais: a técnica ainda se conjuga no masculino, assim como a
autoridade, e os servi¢os, ja bastante feminizados, concentram a maior
parte dos novos empregos femininos” (2003, p. 63).

O discurso de universitarias revela contradigdes quanto ao papel da
mulher na sociedade contemporanea. Numa pesquisa realizada em
2005, com diversas mulheres que frequentam cursos superiores, surgem
discursos equivalentes.

Uma aluna de matematica revela que “Fico com todas as tarefas do-
meésticas, além de trabalhar e ainda estudar. Horrivel!”. Outra, de
Ciéncia da Computagio, diz que “Nao ter liberdade, voz ativa, ndo
ter opinides respeitadas” é o que ha de mais recorrente. Ja a aluna
de Odontologia expde o mais comum dos fatos entre as mulheres:
“Falta de tempo para todas as atividades domésticas e para o filho”

Os dados atuais mostram que o aumento do nivel de escolaridade
feminina e a maior participa¢ao no mercado de trabalho se traduzem
num crescimento da presenca de mulheres nas areas profissionais e téc-
nicas; entretanto, esse dado revela que para se inserir no mercado de

> Pesquisas realizadas em paises desenvolvidos tém verificado que o tempo de trabalho dedicado
pelas mulheres as atividades domésticas é mais do dobro do tempo dos homens, quando esses
participaram dessas atividades (HIRATA, 2004).
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trabalho, as mulheres precisam ter maiores niveis de escolaridade do
que os homens; aliado a isso, recebem salarios inferiores, diferenca que
se agrava a medida que o nivel de escolaridade é maior. A desigualdade
salarial estd entre os principais problemas referidos pelas mulheres uni-
versitdrias no dmbito do trabalho, enquanto género feminino. Verificou-
se que embora as mulheres falem a partir de cursos diferentes, as falas
se repetem bastante, mostrando forte presenga da discriminagdo da mu-
lher no ambito do trabalho e a desigualdade salarial que a acompanha.

As brasileiras tém mais anos de estudo que os homens e estdo mais
aptas a obter carreiras de prestigios. Entretanto, “este fato estimula a ‘sol-
teirice’: se isso ajuda profissionalmente - triste ironia —, pode também
atrapalhar sentimentalmente” (SEKEFE, 2006).

O discurso dominante na nossa sociedade sobre o papel primordial
das mulheres - reprodugao biologica e geral da vida - explicita-se tam-
bém materialmente, através da dupla jornada de trabalho.

O capital exerce autoridade patriarcal sobre a mulher, de modo que
areproducao da forga de trabalho é garantida sem custos adicionais: en-
quanto assalariada, a mulher tem sua atividade modificada pelas even-
tualidades do casamento, da maternidade e da posterior criagdo dos
filhos, sendo impedida de abandonar as tarefas domésticas e servindo,
também, como suporte para o trabalho masculino. Ademais, tem seu
trabalho assalariado desvalorizado, considerado como atividade com-
plementar, sendo privada de uma série de direitos.

Conclusao

Como visto nas analises, cada sociabilidade precisa de individuali-
dades condizentes com sua processualidade e gestara essas individuali-
dades. A conclusédo é que ainda faz sentido para o modo de produgao
capitalista manter a individualidade da mulher sob a supremacia mas-
culina. Logico que agora o discurso é outro; o que se percebe é um dis-
curso esquizofrénico em relagdo a homens e mulheres. Diz-se aos
individuos que eles podem tudo, basta querer.

Por um lado, os discursos apregoam: “vao para rua, vao ocupar o
lugar a que tém direito”; por outro, afirmam que a mae que ndo ama-
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menta esta prejudicando seu filho, logo, ndo é boa mae. O discurso é
dubio o tempo todo, porque dubia ¢ a situagdo. A ideologia chama a mu-
lher para o mercado de trabalho porque a mao de obra é mais barata,
menos reivindicativa, mas nao deixa de frisar que o lugar primordial
ainda é se acha na manuten¢ao da reproducdo do tipo de familia e de
individuos que respondem a produgao.

E necessario que a problemética da opressiao da mulher pelo homem
seja compreendida como parte da sustentacao da légica do capital, pois,
ao fim e ao cabo, é esta opressao que garante parte fundamental de sua
manutencao (a reprodugio da forca de trabalho). A luta pela liberdade
feminina nao é uma “questdo de género’, mas uma luta de classe, e im-
plica a luta pela liberdade humana.

Os discursos reafirmam que o papel primordial da mulher na so-
ciabilidade contemporanea continua sendo a responsabilidade pela ga-
rantia da producdo social de seres humanos aptos, fisica e
ideologicamente, para a ordem social vigente. Portanto, a subjugacao da
mulher é uma necessidade do modo como a sociedade regida pelo ca-
pital produz e reproduz a vida, o que implica a sua submissao/inferiori-
za¢ao no ambito do trabalho.
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O SILENCIAMENTO DA REFORMA AGRARIA E A
ARGUMENTACAO NO DISCURSO DO AGRONEGOCIO

Sostenes Ericson Vicente da Silva

Universidade Federal de Alagoas

Introducao

Conceitos como o de argumentag¢do ganham énfase no campo das
teorias do discurso, ora caracterizando-se como a propositura de uma
“nova retorica’, ora resgatando-se o poder desse ato de linguagem nos
processos de discursos politicos (AMOSSY, 2010). Como objeto da dis-
ciplina nomeada de Retodrica, a argumentagao seria decifrada pela sua
capacidade de persuadir o outro, o sujeito interlocutor, envolvido em
procedimentos argumentativos. A argumentagao seria, muitas vezes,
confundida com a prépria Retdrica. A “arte da palavra’, ao compartilhar
sentidos com a argumenta¢do e com a Retdrica, elevou-se até o poder
da persuasao na agdo politica e social; “dominar a palavra” passou a ser
uma condi¢do fundamental para o ato de convencimento nas mais di-
versas instancias dos tribunais de justica as pragas publicas ou aos meios
de comunicagao, onde os politicos exercitam a pratica de persuasdo do
povo.

Neste trabalho, toma-se a argumentagao no processo historico-so-
cial, como um movimento da lingua e da histdria, orientado pela fungao
social da ideologia para a reprodugdo da forma de organiza¢ao movida
pelos interesses do capital. Nesta sociedade, deparam-se forgas confli-
tantes que agem tanto a favor da manutengao da ordem vigente como a
contestam em prol de outra organizagao social, justa e igualitaria. Essas
formas conflitantes de expressao social se apresentam de maneiras di-
versas em varios discursos representados por sujeitos porta-vozes de in-
teresses comuns ou divergentes dos operantes no processo de
dominagéo do capital.

Sdo discursos que aparecem marcados por segmentos sociais dos
trabalhadores fragmentados pelo discurso das chamadas “minorias” ou
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da “diversidade” como as mulheres, os negros, os homossexuais, os
povos indigenas ou quilombolas, as pessoas com deficiéncia, mas todos
tendo em comum o direito ao trabalho para a reprodugio da vida. Essas
questoes podem ser identificadas em praticas discursivas que articulam
diferentes dizeres para produzir sentidos em torno do objetivo funda-
mental de todo discurso: argumentar para se fazer aceitar e ganhar adep-
tos em defesa da “causa”

Desse modo, propde-se uma discussdo em torno dos processos ar-
gumentativos como mecanismos de discursos que circulam na socie-
dade contemporanea. Neste debate de praticas discursivas, toma-se a
analise do discurso na inter-relagdo com o materialismo historico, re-
visto na teoria materialista do discurso, entendida como a teoria revo-
lucionaria do ato de ler e, consequentemente, argumentar.

O presente trabalho vincula-se a pesquisa intitulada “O silencia-
mento da Reforma Agraria no discurso oficializado” (2014-2016). Ana-
lisando tal silenciamento em documentos oficiais do governo brasileiro,
tomo por pressuposto que o siléncio constitutivo, “que nos indica que
para dizer é preciso ndo-dizer (uma palavra apaga necessariamente ou-
tras palavras)” (ORLANDI, 2007a, p. 24), pode ser considerado sob dois
momentos' (primario e secundario). No caso da Reforma Agraria, tendo
em conta o periodo do Brasil Republica, em seus distintos momentos
historicos, o discurso oficializado tem silenciado a luta dos movimentos
sociais contra a propriedade privada (ao que chamo siléncio constitutivo
primdrio). Todavia, mais recentemente, o discurso oficializado, sob a in-
fluéncia do discurso do agronegdcio, também tem silenciado a possibi-
lidade de tal Reforma, o que considero como siléncio constitutivo
secunddrio.

Mobilizo agora uma investigagao para a relagdo entre o silencia-
mento da Reforma Agréria e a argumentagdo no discurso do agronego-
cio, com énfase no primeiro mandato do governo Dilma (2011-2014),
extraindo um corpus de analise a partir de documentos legais. O texto
documental aqui é tomado como exemplar de discurso, em sua mate-
rialidade horizontal (intradiscurso). A sua especificidade institucional

! Lembro que no padrao marxiano, “momento tem além de um sentido cronoldgico, também
o significado de ‘forma; de instauragio” (TONET, 2013, p. 65).
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me faz considera-lo, a partir do que ele permite conhecer a priori, como
materialidade do discurso oficializado, em relacao com o discurso do
agronegocio (interdiscurso). O percurso teérico-metodolégico adotado
se inscreve na teoria materialista do discurso inaugurada por Pécheux,
de onde apreendo o processo argumentativo, constitutivo na proposta
de desenvolvimento agrario, em seus silenciamentos e efeitos de sentido.

1. A relagao Silenciamento e Argumentagdo no discurso do agro-
negocio

Inicio este item lembrando que em seu debate com Frege, Pécheux
apontou que o termo “lei’ pode ser entendido em seus diferentes senti-
dos, incluindo o sentido juridico [...]", e que nesse caso “ha uma relagdo
de simulagdo entre os operadores juridicos e os mecanismos de deducao
conceptual, especialmente entre a sangdo juridica e a consequéncia 16-
gica” (PECHEUX, 2009, p. 98, grifo do autor) .

Na especificidade de que trata esse trabalho, a naturaliza¢ao das cau-
salidades, constitui¢do e consequéncias perpassa a argumentagao, en-
quanto mecanismo que atua no discurso juridico, podendo produzir
efeitos de convencimento ou persuasdo. Com base em Monte-Serrat e
Tfouni (2012), considera-se a distin¢ao entre o discurso de talhe estavel
(do Direito) e o discurso de “multiplas significa¢des” (discurso juridico),
guardando-se também a necessaria distingao entre sujeito juridico, en-
quanto efeito de linguagem, e sujeito de direito, “aquele que é para alei”
(HAROCHE, 1992, p. 158).

De acordo com Pécheux (2009), as relagdes sociais juridico-ideolo-
gicas constituem a forma plenamente visivel da autonomia, em que a lei
encontra um jeito de agarrar uma singularidade para lhe aplicar sua uni-
versalidade, produzindo o sujeito sob a forma-sujeito, sob a “forma de
existéncia histdrica de qualquer individuo, agente das praticas sociais”
(PECHEUX, 2009, p. 183).

Aqui interessa considerar que um determinado enunciado, em uma
mesma formagao discursiva, pode produzir diferentes sentidos. No caso do
discurso juridico, por exemplo, a posi¢ao institucional do porta-voz pode
conferir maior ou menor legitimidade a uma dada designagao, e é por essa
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via que situo o processo argumentativo, pondo em relagao as marcas do lo-
cutor e do interlocutor, as condigdes sociais e institucionais; em outros ter-
mos, a relagao argumentagio, sujeito, discurso, historia e ideologia.

De acordo com Pécheux, as condi¢des de produgdo do discurso sao
“determinagdes que caracterizam um processo discursivo, inclusive as
caracteristicas multiplas de uma situagdo concreta que conduz a produ-
¢do do sentido linguistico” (PECHEUX; FUCHS, 1997, p. 183), consi-
derando que o sentido vai além de sua materialidade linguistico-
-sintatica. Esta nog¢do traz um componente amplo (determinagdes que
caracterizam um processo discursivo), como também considera um ca-
rater restrito (caracteristicas multiplas de uma situagdo concreta que
conduz a produgao do sentido linguistico).

Os sentidos produzidos, em condi¢des de produgdo dadas, decor-
rem da imbricagdo de dois componentes: intradiscurso e interdiscurso.
Para Pécheux (2009), o intradiscurso é “um efeito do interdiscurso sobre
si mesmo, uma ‘interioridade’ determinada como tal ‘do exterior™ (p.
154). Por sua vez, “o interdiscurso enquanto discurso-transverso atravessa
e pde em conexdo entre si os elementos discursivos constituidos pelo
interdiscurso enquanto pré-construido” (idem, grifos da obra). Tais com-
ponentes sdo submetidos aos efeitos ideoldgicos dentro das formagdes
discursivas. Ainda de acordo com Pécheux, uma formacao discursiva é
“aquilo que, numa formacéo ideolégica dada, determinada pelo estado
da luta de classes, determina o que pode e deve ser dito (articulado em
forma de uma arenga, de um sermao, de um panfleto, de uma exposi¢ao,
de um programa etc.)” (PECHEUX, 2009, p. 147).

Para além da explicagdo de como os discursos sdo produzidos, suas
condic¢oes de produgido possibilitam ao analista interpretar o processo
de producao dos efeitos de sentido que dai decorrem, enquanto uma
condi¢ao constitutiva no discurso que articula realidade historica, ma-
terialidade linguistica e sujeito.

A brevidade dessa exposi¢do impde recortes que, em seus limites,
servem mais como orientagao das no¢des que mobilizo para a realiza¢ao
da analise que compde este trabalho. Por esta razao, darei realce ao si-
lenciamento como constitutivo na argumentagao, uma vez que entendo
que todo processo argumentativo ¢ movido por for¢as em conflito que
justificam a necessidade de argumentar. E, portanto, no espago de con-
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fronto que o locutor, para fazer valer a sua verdade, articula diferentes
dizeres, alinhados a formacao discursiva com a qual se filia, para pro-
duzir nos interlocutores efeitos do que defende ou repudia.

Nao se trata, no entanto, de uma relagdo mecdnica, homogénea,
uma vez que todo discurso € sujeito a falha e isso possibilita ao analista,
a partir dos pressupostos tedrico-metodolégicos adotados, identificar,
no processo argumentativo, as marcas que evidenciam ou silenciam de-
terminadas posigoes, expressoes, que apontam para a contradi¢do, o si-
lenciamento, para outros dizeres, abrindo a possibilidade de interpretar.
Tomando o discurso do agronegdcio, nos termos apresentados anterior-
mente (SILVA, 2015), entendo que seu funcionamento pde em relagiao
o discurso do mercado, o discurso juridico, o discurso dos movimentos
sociais do campo.

Neste trabalho, utilizo os dispositivos do Sistema de Legislagao do
Ministério da Agricultura (SISLEGIS)? hospedado no sitio www.agri-
cultura.gov.br/legislacao/sislegis. O referido Sistema ¢ de dominio pu-
blico e sua atualiza¢ao encontra-se suspensa desde abril de 2016. Nele
constam Leis, Decretos, Portarias, Medidas Provisorias, entre outros,
publicados desde o ano 1824.

No Quadro I, apresento uma sintese dos resultados obtidos, con-
forme as palavras-chave “Reforma Agraria” e “Desenvolvimento Agra-
rio”. Nele observo um predominio de documentos que tratam de
Desenvolvimento Agrario, sendo necessario considerar que esta de-
monstracao nao exclui repeti¢des, ou seja, documentos que tratavam
das duas designagdes selecionadas neste estudo. Como nao se trata de
uma questdo meramente quantitativa, interessa dispensar aten¢ao ao
movimento de ascensdo da legislagao sobre Desenvolvimento Agrario
em face da diminuigao da legislacdo sobre Reforma agraria, apontando
que um determinado dizer vai assumindo maior expressao no processo
histérico-social no qual a argumentagao, orientada pela fungdo social
da ideologia, se constitui como um movimento da lingua e da histdria,
sedimentando a sobreposi¢do de determinados elementos de saber em
uma dada formacao discursiva.

2 A consulta encerrou em margo de 2015 e considerou o periodo de 01 de janeiro de 2011 a 31
de dezembro de 2014, em fun¢io da proposta de estudo.
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Quadro I - Documentos oficiais segundo Tipo de Legislaciao e Palavras-chave -

Brasil, 2011-2014

Palavras-chave . . -

Tipo de Legislacio Reforma Agraria Desenvolvimento Agrario
Decreto 10 30
Lei Ordindria 14 08
Medida Proviséria 04 01
Portaria 573 752
Resolugao 124 155
Total 725 946

Fonte: SISLEGIS, 2015.

Os procedimentos que apontaram para a sintese apresentada no
Quadro acima, no entanto, sdo aqui tomados como etapas necessarias a
composi¢ao do corpus a ser trabalhado em um campo de teorizagao, no
qual serdo considerados dispositivos tedrico-analiticos, deslocados da
concepgdo hegemonica de ciéncia e de metodologia. Como Marx
aponta: “a investigacdo tem de apoderar-se da matéria, em seus porme-
nores, de analisar suas diferentes formas de desenvolvimento e de per-
quirir a conexado intima que ha entre elas. S6 depois de concluido esse
trabalho é que se pode descrever, adequadamente, 0 movimento real”
(MARX, 2010, p. 28).

Entendo que a organizagdo institucional de um conjunto de docu-
mentos legais é um gesto de interpretagdo, decorrente de um posicio-
namento politico-ideoldgico, que se propde a direcionar “os sentidos,
estabelecendo uma temporalidade e produzindo uma memoria estabi-
lizada” (NUNES, 2008, p. 82). Tomado em sentido amplo, o arquivo é
apreendido como “campo de documentos pertinentes e disponiveis
sobre uma questio” (PECHEUX, 1997, p. 57).

E nesse sentido que considero os documentos disponibilizados pelo
SISLEGIS, nas suas irrup¢des, nos equivocos e silenciamentos, nos do-
minios das sequéncias discursivas de onde sao analisados. Desse modo,
0 que se recupera, através do acesso ao SISLEGIS, é apenas o documento
em si e ndo os elementos historicos presentes na conjuntura em que foi
organizado, o que implica apagar as suas relagdes causais e mediagoes
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com a esfera econdmica, politica, social e ideologica, ao longo do pro-
cesso historico em suas contradi¢oes.

A estrutura dos documentos legais é fundamental para atestar a sua
legalidade e serve de critério de verdade para seus leitores, refor¢ada
pelo fato de que, no estudo em tela, as materialidades foram publicadas
no Didrio Oficial da Unido (DOU), sendo, portanto, consideradas ofi-
ciais e validas em todo o territdrio nacional, ainda que por si s6 a lei ndo
seja suficiente para conferir oficialidade, enquanto efeito de sentido. A
forca da lei é afirmada na imposi¢ao dos elementos argumentativos que
emprega (“sanciono’, “fa¢o’, “com forga de lei”) e se orienta para os que
devem cumprir os seus designios, os destinatdrios.

O processo argumentativo, no que diz respeito a agricultura, vai
conferir novas determinagdes que irdo se materializar na producio de
sentidos de focalizagdo no mercado (interno/externo) e na resposta as
lutas sociais do campo. Nesse segundo plano, considerando o Brasil Re-
publica, assumem maiores contornos o silenciamento da Reforma Agra-
ria e a judicializagdo dos conflitos pela posse da terra.

Com base em Orlandi, considero que o siléncio pode ser distinguido
em:

a) o siléncio fundador, aquele que existe nas palavras, que signi-
fica 0 ndo-dito e que da espago de recuo significante, produzindo
as condigdes para significar; e b) a politica do siléncio, que se sub-
divide em: b 1) siléncio constitutivo, o que nos indica que para
dizer é preciso nao-dizer (uma palavra apaga necessariamente
outras palavras); e b 2) o siléncio local, que se refere a censura
propriamente (aquilo que é proibido dizer em uma certa conjun-
tura) (ORLANDI, 2007a, p. 24).

Por sua vez, o silenciamento implica uma politica do siléncio, defi-
nida “pelo fato de que ao dizer algo apagamos necessariamente outros
sentidos possiveis, mas indesejaveis, em uma situagdo discursiva dada”
(ORLANDI, 2007a, p. 73). Por esses termos, “a politica do siléncio produz
um recorte entre o que se diz e o que nao se diz” (idem, ibidem). No caso
especifico da Reforma Agraria, conforme a rela¢ao politico-ideoldgica
no processo argumentativo, o siléncio constitutivo primario pode pro-
duzir sentidos diversos, trazendo para os movimentos sociais do campo
a Reforma Agraria como mediagao para um projeto de sociedade livre

209

iNDICE



SOSTENES ERICSON VICENTE DA SILVA

£

INDICE

da propriedade privada, como também a Reforma Agraria enquanto fi-
nalidade ultima da luta pela terra, o que resolveria e encerraria a questao,
mantendo intocada a base da propriedade privada da terra, ainda que
nas maos de muitos donos. E considerando a influéncia do discurso do
agronegdcio na argumentagao do discurso oficializado, que se torna pos-
sivel identificar os nexos causais do silenciamento da Reforma Agraria.

3. Processo argumentativo no discurso do agronegdcio

Para efeito desse estudo, considero o ano de 2001 como um marco,
pois constitui 0 momento em que ocorreu o desmembramento do Mi-
nistério da Agricultura e Reforma Agraria (MARA) em Ministério da
Agricultura, Pecudria e Abastecimento (MAPA) e Ministério do Desen-
volvimento Agrario (MDA), através da Medida Proviséria n° 2.213/37,
de 31 de agosto de 2001. A referida Medida Provisdria aponta que o
principal objetivo do MDA consiste na “promog¢ao do desenvolvimento
sustentavel do segmento rural constituido pelos agricultores familiares”
(BRASIL, 2001), sendo essa a primeira ocorréncia da designagao “agri-
cultura familiar” nos termos da lei.

Considero a aprovagao da referida lei como acontecimento enuncia-
tivo, o que implica em revisitar alguns fundamentos que compoem o
corpo tedrico da Analise do Discurso. Quando Pécheux analisou a ex-
pressao “On a gagné” [Ganhamos], verificou que o seu acontecimento,
em situagoes histdricas dadas, fez com que uns e outros comegassem a
“fazer trabalhar’ o acontecimento (o fato novo, as cifras, as primeiras
declaragdes) em seu contexto de atualidade e no espago de memoria que
ele convoca e que j& comega a reorganizar” (PECHEUX, 2008, p. 19). O
referido enunciado, enquanto materialidade discursiva, no entanto,
havia iniciado de um confronto discursivo que lhe foi anterior e que o
atravessou, sem que isto tenha incidido sobre sua opacidade.

Apos explicitar as condi¢oes de produgdo do discurso nas quais “On
a gagné” se constituiu, Pécheux pds a questao “do estatuto das discursi-
vidades que trabalham um acontecimento, entrecruzando proposi¢oes
de aparéncia logicamente estavel, suscetiveis de resposta univoca (¢ sim
ou nio, é x ou y, etc.) e formulagdes irremediavelmente equivocas” (PE-
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CHEUX, 2008, p. 28). Com base em tal proposicdo, identifico que nas
condig¢oes de produgdo do discurso e no interdiscurso estao postos os
aspectos constitutivos que possibilitam a “regulariza¢ao” e a “irrupgao”
dos enunciados que compdem um acontecimento, em suas filiagdes
socio-histérico-ideologicas.

Por este percurso, o acontecimento recupera memdorias (com base
nos dizeres ja existentes), desloca sentidos, e possibilita o novo. Trata-
se, entdo, de um ponto em que lingua e historia, unidade do processo
de significagdo, produzem memoria e abrem espago para a falha, para o
equivoco, para as brechas por onde o novo (“agricultores familiares”) vai
irromper. Considerando o carater histérico da memdria discursiva, tem-
se em conta que sua constitui¢do é originada na realidade objetiva, de
onde o sujeito do discurso, em suas filiagdes ideoldgicas, materializa as
relacdes de identificagdo e/ou resisténcia as formagoes discursivas no
interior das quais os sentidos sdo produzidos.

De acordo com Zoppi-Fontana,

parte integrante do interdiscurso no qual se delimitam, as FD re-
presentam regides de estabilizagdo da memdria discursiva que se
organiza por processos de reformula¢io parafrastica em movi-
mento continuo de reconfiguragdo. O interdiscurso afeta a mate-
rialidade linguistica das sequéncias discursivas, as quais se
apresentam, assim, como vestigios do movimento histdrico sem
fim das FD nas relagdes de dominagao, subordinacéao, antago-
nismo e alian¢a que definem sua configuragdo (ZOPPI-FON-
TANA, 2002, p. 179).

A estabilizagdo da memodria discursiva no interior das formagdoes
discursivas ndo implica, no entanto, uma permanéncia de seus elemen-
tos constitutivos (como o ja-dito, o pré-construido), mas esta sempre
sujeita aos processos discursivos de outras formagdes discursivas, o que
possibilita a “producao de novos sentidos atribuidos a uma palavra em
relacdo aos sentidos ja existentes, constituindo-se uma inesgotavel rela-
¢do entre discursos que representam uma ou mais formagoes ideologi-
cas” (AMARAL, 2005, p. 34).

Desse modo, os pressupostos apresentados possibilitam considerar o
acontecimento discursivo como “ponto de encontro de uma atualidade [his-
térica] e de uma memoria [discursiva]” (PECHEUX, 2008, p. 17, grifo
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meu). Quando Indursky (2003) analisou o enunciado “Lula 14" observou
que os movimentos que conduzem ao retorno da memdoria, permitem
igualmente, estabelecer uma ruptura com a rede de formulagdes, “colo-
cando-se na origem de novos dizeres e de novos sentidos” (p. 107). No caso
em que analiso, considero que o acontecimento no qual irrompe o enun-
ciado “agricultores familiares”, apesar de instaurar uma nova posigao-su-
jeito, ndo foi capaz de romper com a formagao discursiva do agronegécio.

E pertinente entio esclarecer que “enquanto o acontecimento dis-
cursivo remete para fora, é externo a FD que lhe d4 origem, instaurando
um novo sujeito histdrico, o acontecimento enunciativo provoca a frag-
mentac¢ao da forma-sujeito e se da, por conseguinte, no interior da pro-
pria FD” (INDURSKY, 2003, p. 29). Nao se trata, portanto, da
instauragdo de um novo sujeito histérico, mas de uma fragmentagdo na
forma-sujeito “produtor rural” que, pelo acontecimento, passa a produzir
novos sentidos a partir do novo “agricultores familiares”, cuja memoria
atualiza os sentidos de “pequenos produtores rurais’, “agricultura de base
familiar”, de “agricultura” e de “familia”, entre outros. Ressalto, no en-
tanto, que este movimento de producdo de novos sentidos, dentro da
formacao discursiva do agronegocio, somente pode ser apreendido por-
que busco analisa-lo no processo de produgido do discurso representado
na formagao discursiva em questao.

Quando se depara com a designagao “discurso oficial”, mobilizam-
se sentidos que vao além do campo juridico, uma vez que a adjetivagao
“oficial” traz @ memdria uma nocéo de pardmetro de verdade, embora
se trate de uma mesma fundamentagdo, no caso dessa analise, organi-
zada em arquivo®, composto por Leis, Decretos e Medidas Provisorias,
“produzindo efeitos de normatiza¢ao/normaliza¢ao da ordem do social”
(ZOPPI-FONTANA, 2002, p. 184). Constitui, portanto, uma memdoria
institucional (o arquivo) e os efeitos de memoria (interdiscurso), po-
dendo estabilizar ou deslocar sentidos, no processo discursivo®.

Zoppi-Fontana (2002), com base em Orlandi, chama a atengao para
uma distingdo importante, ao considerar que o arquivo ¢ definido “como

* Com base em Zoppi-Fontana (2002, p. 184), estamos considerando como arquivo juridico “o
conjunto de textos legais”, que para efeito desse estudo é composto por leis, decretos e medidas
provisorias, selecionados do SISLEGIS.

* Segundo Pécheux, a expressdo processo discursivo designa “o sistema de relagdes de substitui-
¢oes, parafrases, sinonimias etc., que funcionam entre elementos linguisticos — “significantes”
- em uma formagio discursiva dada” (PECHEUX, 2009, p. 148).
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memoria institucionalizada, estabilizacdo e atestacdo de sentidos que
produz um efeito de fechamento’, enquanto a memdria discursiva é his-
toricidade, que se abre e se alarga. Destaco que arquivo e memoria dis-
cursiva atuam juntos numa mesma formagao discursiva e, na sua
diferenca, abrem espaco para um sentido-outro, desestabilizando o “ins-
titucionalizado”, num movimento permanente de tensdes, no qual se
poe a necessidade da repeticao’.

E no discurso juridico que os sentidos j& dados sobre propriedade
rural, trabalho assalariado no campo, mao de obra familiar, vao sendo se-
dimentados em uma memoria discursiva, encontrando-se para constitui-
rem os efeitos do interdiscurso no acontecimento. Por sua vez, a memoria
discursiva abre margem para a interpretagdo, momento em que a referen-
cialidade® assume destaque, uma vez que “ndo se pode designar qualquer
coisa a nao ser com unidades que podem ser substituidas por outras den-
tro de uma mesma formagao discursiva” (AMARAL, 2005, p. 84).

Mas nao se trata de um processo no qual o sujeito assume o controle
consciente sobre “o que pode e deve ser dito’, uma vez que estou tratando
do sujeito do discurso, inscrito numa dada Formagdo Discursiva/For-
mag¢ao Ideoldgica. Neste caso, as determinagdes socio-historicas/ideo-
logicas poem condi¢des que estabelecem, na relagdo indissociavel
subjetividade-objetividade, as marcas do processo de significagdo, o que
implica remeter o discurso (enquanto particularidade) a totalidade so-
cial, aqui considerada nos termos definidos por Lukacs (1981).

De modo esquematico, apresento as marcas linguistico-discursivas
que evidenciam o lugar da argumentacao, ja a partir das designagdes
ministeriais:

Ministério da Agricultura e Reforma Agraria (MP n° 150, de
15/03/1990)

Ministério da Agricultura, Pecudria e Abastecimento (MP n°
2.213/37, de 31/08/2001)

*> Orlandi (2007b) considera que ha trés tipos de repeticao: a repetigdo formal, definida como
uma técnica de produzir frases, como exercicio gramatical; a repetigdo empirica, caracterizada
pelo exercicio mnemonico; e a repetigdo histdrica, que inscreve o dizer no repetivel enquanto
memoria constitutiva, interdiscurso. Sobre tal questao, ver também Zoppi-Fontana (2002).

¢ De acordo com Henry (1993, p. 51), a referencialidade “é um efeito de sentido produzido pela
possibilidade de substituigdo” Nela intervém conjuntamente a sintaxe e fatores semanticos.
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Ministério do Desenvolvimento Agrario (MP n° 2.213/37, de
31/08/2001)

Trata-se, todavia, de um processo que remonta a meados do século
passado, que em diferentes momentos histdricos vai assumindo expres-
soes distintas, ainda que ajustadas aos principios mercantis inaugurados
pela “Revolucéo Verde”, em seus desdobramentos para o reordenamento
da produgéo agricola brasileira. A expressao “desenvolvimento’, presente
ja na legislacao da década de 1960, agora substitui (se sobrepoe) a pala-
vra “reforma”. O Estado ndo separou o antigo Ministério da Agricultura
e Reforma Agraria, tornando-o Ministério da Agricultura e Ministério
da Reforma Agraria. A Reforma, o que tinha de incomodo no discurso
juridico, em sua filia¢do com a formagdo discursiva do agronegdcio,
agora ¢ silenciada em favor do “desenvolvimento”.

Na especificidade do que trata o presente estudo, destaco que sdo
alguns dos elementos constitutivos no processo argumentativo no dis-
curso do agronegdcio: a continuagdo do Partido dos Trabalhadores (PT)
no poder, periodo iniciado em 2002, com o primeiro mandato do go-
verno Lula; o apoio dos movimentos sociais do campo ao governo
Dilma; o crescimento da produgao agricola brasileira; a diminui¢ao das
desapropriagoes de terra para a Reforma Agraria. Em sentido restrito,
identifico a necessidade legal de inclusao dos gastos com Reforma Agra-
ria e agricultura no orgamento anual; os acordos econdémicos com re-
presentantes dos setores produtivos e com representantes dos
movimentos sociais do campo e dos agricultores; os pressupostos legais
relacionados as matérias em questao.

Em sintese, dos 725 documentos que tratavam sobre Reforma Agra-
ria, 14 correspondiam a Leis Ordinarias; e dos 946 documentos que tra-
tavam sobre “desenvolvimento agrario’, 08 correspondiam a Leis
Ordinarias, totalizando os 22 documentos analisados para a extragao
do corpus’ de analise. Sdo implicagdes deste processo as mudancas le-

7 A opgdo pelas Leis Ordindrias, maioria da composi¢do das SD analisadas neste es-
tudo, se deu por sua amplitude, uma vez que complementam as normas constitucio-
nais que ndo foram regulamentadas por Leis Complementares, Decretos legislativos
e Resolugdes. Lembrando que devem ser aprovadas por maioria simples, ou seja,
pela maioria dos presentes a reunido ou sessao da Casa Legislativa respectiva no dia
da votagdo (LENZA, 2006).
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gais, como também a defini¢ao de investimentos financeiros na agricul-
tura. Ainda que o primeiro ano do mandato do governo Dilma tenha
um or¢amento definido no Plano Plurianual do governo anterior, ob-
servo que foram mantidas as mesmas cifras na previsao de orcamento
anual federal ao longo do periodo 2011-2014, tanto no que diz respeito
a agricultura familiar (R$ 210 milhoes), quanto para a Reforma Agraria
(até 27,6 milhoes), conforme se verifica nas sequéncias discursivas (SD)
a seguir:

SD 1 - Abre crédito extraordindrio, em favor do Ministério do

Desenvolvimento Agrério, no valor de R$ 210.000.000,00 (du-

zentos e dez milhoes de reais), para o fim que especifica. [...] 0351

AGRICULTURA FAMILIAR - PRONAF: R$ 210.000,000,00 (Lei
n° 12.384, 03/03/2011).

SD 2 - Fica o Poder Executivo autorizado a emitir até 27.623.774
(vinte e sete milhdes, seiscentos e vinte e trés mil, setecentos e se-
tenta e quatro) Titulos da Divida Agraria para atender ao pro-
grama de reforma agraria no exercicio de 2014, nos termos do §
4° do art. 184 da Constitui¢do, vedada a emissdo com prazos de-
corridos ou inferiores a 2 (dois) anos (Lei n° 12.952, 20/01/2014,
Cap. V, art. 9°).

E bastante expressiva a distincia entre os valores estabelecidos, ca-
bendo ressaltar que no segundo caso identifico um limite or¢amentario,
sem garantia de que haveria um “minimo” assegurado para as despesas,
uma vez que se trata de orgamento. O mesmo valor das cifras ao longo
dos quatro anos indica, nos dois casos, a manutengao das agdes gover-
namentais. Todavia, se considerada a possibilidade de transformagao dos
assentamentos da Reforma Agrdria em dreas de agricultura familiar, o
valor de até R$ 27,6 milhdes destinados aparentemente a Reforma Agra-
ria pode nao estar implicando um aumento das areas desapropriadas.

Os dados apresentados, quando considerados a luz do crescimento
economico da produgao agricola brasileira e da suposta diminui¢ao dos
conflitos no campo parecem atestar para uma condigdo de estabilidade
economica, social, politica e ideolégica. O Estado procurou entdo refor-
¢ar um quadro de agricultura pujante, enquanto simulou combater os
efeitos destrutivos da esfera da produgio e as suas implicagdes para a vida
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no campo. Agronegdcio e agricultura familiar, resguardadas suas distin-
¢des, compdem entao a prioridade no que diz respeito a agricultura bra-
sileira, ajustada segundo a perspectiva do “desenvolvimento sustentavel”.
E predominante na legislagdo, que em tese trataria da proposta de Re-
forma Agraria, a apresentagdo de argumentos alinhados as diretrizes de
fortalecimento do mercado, como se tal Reforma ja tivesse sido feita ou
como se ndo fosse mais necessaria. Pelo que entendemos, o que ainda res-
pinga na legislacido ¢ apenas um resquicio do uso da terra e ndo mais de
sua posse democratizada. A unidade produtora familiar comparece como
a aposta para o fortalecimento empresarial da agricultura, nos limites do
que diferencia a pequena da grande produgao, a partir da légica do mer-
cado. Trata-se, portanto, de um momento importante no processo argu-
mentativo em que novas formas de nao dizer passam a significar.

Consideracoes Finais

A argumentagdo no discurso do agronegdcio se constitui na articu-
lagao de dizeres alinhados aos interesses do capital, e requisita o silen-
ciamento da Reforma Agraria, para produzir sentidos de que pelo
desenvolvimento agrério é possivel superar as contradi¢oes historico-
sociais do campo. A partir de documentos legais, do primeiro mandato
do governo Dilma (2011-2014), foi possivel identificar que o processo
argumentativo incorpora dizeres que reforcam a rela¢ao de subsuncéo
da agricultura aos ditames do mercado. Embora com contornos legais
demarcados desde 2001, desde o primeiro mandato do governo Dilma,
houve uma tendéncia de intensificacdo da questao de que tratou essa
analise.

O estudo possibilitou identificar que a distin¢ao entre as duas pers-
pectivas do siléncio constitutivo, anteriormente propostas, apresenta
maior acentuagao em seu momento secunddrio, o que implica na pro-
dugédo de sentidos alinhados ao discurso do desenvolvimento agrario,
em seus multiplos desdobramentos. Nessa perspectiva, a necessidade de
sustentabilidade da agricultura esta materializada no discurso moder-
nizador, representado pela Formagao Discursiva do Agronegdcio, cujas
filiagoes ideoldgicas sao inscritas na Formagao Ideoldgica do capital. No
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entanto, o que é apresentado pelo discurso oficializado se constitui em
esséncia uma proposta ajustada as estratégias de sustentabilidade do ca-
pital, que a partir da referida formagao discursiva produz sentidos que
reforcam novas relagdes com a propriedade privada, com o assalaria-
mento no campo e com o latifindio, sob o argumento do “desenvolvi-
mento sustentavel”.
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ENTRE A NOTICIA E O COMENTARIO:
A SUBJETIVIDADE NO DISCURSO JORNALISTICO
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Introdugao

Este artigo discute o conceito de neutralidade jornalistica nas cha-
madas de noticias sobre os protestos contra a reorganizagdo das escolas
publicas de Sao Paulo, um acontecimento que remonta a 2015. Para isso,
foram analisadas sequéncias discursivas extraidas das falas de sujeitos
ancoras do jornalismo televisivo brasileiro sobre esse processo de reor-
ganizacao escolar. Como referencial teérico e metodoldgico, utilizou-se
a Andlise do Discurso francesa calcada nos estudos de Pécheux e a teoria
sobre géneros jornalisticos. Os resultados apresentados sinalizam para
uma simbiose entre informagao e opinido presente nas chamadas noti-
ciosas, de modo a sustentar o posicionamento do sujeito jornalista con-
forme delineamento ideoldgico dos grupos de poder.

E sabido que o acesso a informagao integra o cotidiano das pessoas.
No caso da ocupagdo de 114 escolas por estudantes do Ensino Médio e
do Ensino Fundamental, em 2015, em Sao Paulo, Brasil, verificou-se, via
ambiente midiatico, que gerou conflitos e embates politico-ideolégicos
com repercussdo nacional e internacional. De outubro a dezembro da-
quele ano, os principais veiculos jornalisticos fizeram uma cobertura
ampliada dos acontecimentos, com repercussdes em diversas noticias
sobre o assunto.

O movimento dos estudantes teve por meta impedir o fechamento
de 94 escolas publicas e discutir a proposta de governo do Partido da
Social Democracia Brasileira (PSDB) para segmentar as escolas esta-
duais em trés grupos, o que levaria ao fechamento de vérias unidades
(MACIEL, 2015). A educagao ¢ um sistema complexo que implica
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objetivos sdcio-politicos historicamente demarcados e seus objetos sd
se complementam quando os processos formativos favorecem o acesso
ao conhecimento critico (ORLANDI, 2015).

A memoria histdrica recente dos movimentos de ocupagdo remonta
a 2011, quando ocorreram términos de periodos ditatoriais em paises do
Norte da Africa; greves trabalhistas na Espanha e na Grécia, revoltas em
areas dos suburbios londrinos e no Chile; ocupagdes na Russia e no cen-
tro nervoso financeiro do mundo, a regido da Wall Street. Em todos esses
lugares, constatou-se uma metodologia similar: “ocupagédes de pragas,
uso de redes de comunicagao alternativas e articulagdes politicas que re-
cusavam o espago institucional tradicional” (CARNEIRO, 2012, p. 8).

Ao desconsiderar também o espago mididtico convencional, esses
movimentos alteraram a forma de constru¢do das noticias sobre seus
propdsitos e verificou-se uma ressignificagao desta técnica jornalistica,
pois elencos seménticos opinativos passaram a ter énfase que até entao
estavam restritos formalmente a textos assinadas por colaboradores (ar-
tigos, cronicas, testemunhos etc.) ou pela propria empresa (editoriais,
charges etc.).

O jornalismo, na perspectiva da semantica do discurso, se apropria
da linguagem para expressar ideias e conceitos e seu uso tanto gera sig-
nificados quanto provoca relagdes e reagdes, assim varias modalidades
como escrita, oralidade, simbolos, gestos, expressoes faciais, fotos etc. in-
tegram aspectos relevantes para quem lé, ouve e vé noticias (OLIVEIRA,
2012). Considerando a linguagem enquanto sistema fundamental para a
vida em sociedade, no capitalismo, as midias atuam como espaco de re-
forcos das ideias de grupos elitistas. Seja em noticias sobre escola ou sobre
interesses dos trabalhadores, as fontes sdo demarcadas por vozes concei-
tualmente referenciadas pela autoridade no campo e configuram formas
refinadas de violéncia simbdlica (BOURDIEU, 2015).

Considerando a perspectiva teérica do discurso, multiplas ideolo-
gias passaram a circular sobre o assunto da ocupagao das escolas, de
modo que se constituiu uma nova forma de narrativa jornalistica, im-
pregnada por adjetivagdes que reforcaram a ideia que “ndo ha discurso
sem sujeito e ndo ha sujeito sem ideologia: o individuo é interpelado em
sujeito pela ideologia e é assim que a lingua faz sentido” (ORLANDI,
1996, p. 13). Essa foi a principal motivagdo para este estudo: pensar
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questdes elementares para fomentar o debate acerca do Ocupe, em Sao
Paulo, que implica, por si so, reflexdes sobre o discurso jornalistico e
sobre a educa¢ao como elemento de transformagao.

Nesse sentido, um termo relevante, convocado posteriormente, em
2016, por ambientes midiaticos, foi o da polémica nogao de “escola livre”,
em formato de lei que determinou o veto aos professores no estado de
Alagoas, no Brasil, sobre posicionamentos em sala de aula que envol-
vessem politica, ideologia e religido. Um ano depois, a corte maxima
brasileira, o Supremo Tribunal Federal (STF) determinou a suspensao
da citada lei estadual, considerada inconstitucional. A palavra “livre” é
polémica justamente por ser complexa, polissémica e genérica. Do ponto
de vista da memoria discursiva, convoca o debate francés sobre escola
publica, no sentido de assegurar a liberdade laica e, portanto, a diversi-
dade de estabelecimentos e ideias, algo caro no processo civilizatério e
inversamente oposto ao que foi indicado na lei alagoana (PONTES,
2017; KRIEG-PLANQUIE, 2010).

Uma das armadilhas desse tipo de vocabulario é a construcgao de
“dicionarios” distintos para grupos diversos e cujos significados sdo atri-
buidos de acordo com interesses especificos. Assim, “livre”, conceitual-
mente compreendida como proposta democratica, passaria a se inserir
como vocabulo que longe de ampliar debate propoe restri¢ao de ideias
e punigdo aos que se posicionam. Ou seja, nas dobras deste tipo de dis-
curso se escondem interesses, propdsitos e metas que nao se pretendem
apreensiveis, sendo tarefa de analistas a investigacdo acerca dessas com-
plexidades (KRIEG-PLANQUE, 2010). E caracteristico do discurso o
encontro e o confronto de sentidos, assim sdo essas contradi¢oes que
possibilitam a interpretacao e andlise (GREGOLIN, 2003)

Neste estudo, investigamos precisamente o discurso jornalistico e
que, por ser um tipo de conhecimento, conforme indica Morin (2011,
p. 10), “opera por selecdo de dados significativos e rejeicdo de dados nao
significativos: separa (distingue ou disjunta) e une (associa, identifica);
hierarquiza (o principal, o secundario) e centraliza (em fun¢ao de um
nucleo de nogdes-chave)”. Isso significa que no processo de elaboragao
da noticia é inevitavel definir operadores subjetivos que ficam no inte-
rior da linguagem estruturada como neutra, os quais submergem apenas
nos lapsos.
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As questdes emblematicas para um campo que se define como ob-
jetivo seriam: quais os dados selecionados e inseridos na noticia, quais
os dados excluidos e silenciados, quais as informagdes prioritarias e
quais as consideradas de segundo plano, qual o campo lexical selecio-
nado e, por fim, qual a valéncia das palavras elencadas? A organiza¢ao
desses paradigmas sistematiza a forma como a maioria das pessoas vai
articular a informacgao recebida e, portanto, estd no ambito do processo
formador de opinido a partir da impossibilidade de compreensao das
totalidades. Por ser um pensamento complexo, o discurso jornalistico
se apropria das técnicas anteriores sob alegacdo de que reduzira indica-
dores de incertezas, de ambiguidade e de desordem (MORIN, 2011).

1. Simbiose entre noticia e comentario no discurso jornalistico

O discurso jornalistico se identifica com uma Formagao Discursiva
(FD), assim o que pode e deve ser dito estd relacionado a questoes que
envolvem o nome dos proprietarios da empresa, os agentes publicitarios
e suas cotas mensais, o perfil do publico leitor, telespectador ou ouvinte.
A complexidade se amplia porque dentro dessa FD de uma determinada
noticia pode se estruturar uma contraidentificagao (SILVA, 2016). A no-
ticia é a matéria-prima do jornalismo (AMARAL, 1977), sendo consi-
derada um bem publico. Este género informativo consiste, em tese, no
“relato puro e simples do que ocorre de significativo em todos os domi-
nios do pensamento e da atividade humana’, ou seja, a noticia é a trans-
formacao dos fatos em materialidade textual dirigida a uma coletividade
(BELTRAO, 2006, p. 81).

E nessa operagdo de transpor os acontecimentos em noticias que
opera a subjetividade do jornalista, que interpretara os fatos e as fontes
a partir de um direcionamento ideolégico, pois “nao ha fato’ ou ‘evento’
histérico que néo faga sentido, que ndo pega interpretagdo, que nao re-
clame que lhe achemos causas e consequéncias” (HENRY, 1997, p. 47).
O discurso jornalistico apresenta caracteristicas particulares e neste tipo
de materialidade o mais relevante é o efeito de sentido da objetividade,
dai a opgdo pela narrativa em terceira pessoa com énfase nos verbos di-
cendi ou de dizer ou declarativos (indicar, ressaltar, declarar, enfatizar,
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destacar, observar, dizer, comentar, falar, etc.). A perspectiva de objeti-
vidade e a base da argumentagdo sobre a verdade jornalistica se des-
montaria com argumentos em primeira pessoa (FIORIN, 2015).

Nesse sentido, os elementos de noticiabilidade sao determinantes
na transformagdo do fato em noticia e sao especificados com base nos
seguintes critérios: o grau de ineditismo, a proximidade com o leitor, o
interesse pessoal e humano, a proeminéncia dos sujeitos, o impacto que
ainformacao podera causar etc. (ERBOLATO, 2006). Destaque-se ainda
que o profissional jornalista sofre vérias pressdes no processo de elabo-
ragdo textual, em qualquer meio no qual atue, sendo relevantes: (i) o
tempo; (ii) as publicidades; (iii) as idiossincrasias da vida pessoal (FIO-
RIN, 2015). Todos esses aspectos afetam o processo técnico de elabora-
¢do da noticia, determina o que pode ou nio ser dito, espago no qual
atuam diferentes formagoes discursivas (FDs).

No caso especifico do ineditismo, caracteristica elementar da noti-
cia, a Teoria da Informagdo preconiza que o alto grau de informagoes
de um texto advém de sua imprevisibilidade, ou seja, “a quantidade da
informacao é fun¢ao de sua probabilidade”. Em outras palavras, quanto
menos esperado for o conteudo de um texto noticioso, mais informativo
ele sera (VANOYE, 2002, p. 14). A nogao de ineditismo é emparelhada
a objetividade, ainda que “o ponto de vista do sujeito vai estar marcado
por substantivos, adjetivos, etc.’, ou seja: um lugar enunciativo marca-
damente pessoal (FIORIN, 2015).

No quesito estrutura, a noticia costuma seguir o padrao da piramide
invertida, sendo iniciada pela informagdo mais importante e as de
menor relevancia aparecem diluidas ao longo dos demais paragrafos.
Aqui reside uma das questdes principais: a selecdo do mais importante
ocorre em qual perspectiva? O primeiro e o segundo paragrafos da no-
ticia sdo chamados, respectivamente, de lide e sublide, sdo as sinteses
do relato noticioso. Neles, geralmente estdo contidas respostas as se-
guintes questdes: o qué, quem, como, onde, quando e por qué. A forma
como as noticias sdo escritas ¢ geradora de um simulacro de objetivi-
dade, cujo efeito causado é o de que nao ha interferéncia do sujeito na
materializagao da escrita jornalistica.

A proépria separagao dos géneros jornalisticos em opinativos e in-
formativos favorece a ilusdo de que noticias nao veiculam opinides e co-
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mentarios ndo apresentam viés informativo. Na realidade, a estrutura
argumentativa, o estilo e a fun¢ao do texto aliados a predominancia de
informagdo ou de opinido caracterizam dado género, mas nao tira dele
a possibilidade de moldar-se a contextos enunciativos. Bakhtin (2003)
ja registrara que os géneros sdo tipos “relativamente estaveis” de enun-
ciados, elaborados pelas diversas esferas da atividade humana.

Se em 2015, as noticias sobre a reorganizagao das escolas paulistas
se destacaram como evento discursivo; em 2017, pode-se indicar a co-
bertura sobre a greve geral (uma expressdo reconhecida e histérica no
campo do trabalho) convocada por centrais sindicais em abril, no Brasil,
como destaque. Naquele momento, ambientes midiaticos como O Globo
e Estadao silenciaram e ressignificaram o léxico greve com valéncia ne-
gativa: baderna, pessoas impedidas de ir e vir, brigas, bloqueios em es-
tradas, protesto, violéncia, etc.

Contraditoriamente, a cobertura internacional sobre o mesmo
evento destacou outro enfoque. A Folha de S. Paulo, ainda que tenha
utilizado a palavra (greve) compartilhou a mesma légica semantica, vin-
culando-a a conflitos. Assim, enquanto a cobertura brasileira silenciou
o fato vinculando-a a uma atividade egoista que impedia a populagao
de acessar servi¢os e manter sua rotina, empresas como New York
Times, Le Monde, BBC e El Pais definiram em outro polo, com énfase
no embate politico, ao destacar o embate ideoldgico e denomina-la
assim: greve, greve historica, greve geral.

Em estudo sobre as greves e manifestagdes ocorridas na Franga, em
novembro e dezembro de 1995, acerca de mudangas relativas a aposen-
tadoria do funcionalismo publico, constatou-se no léxico dos governan-
tes o silenciamento sobre a palavra negociagao (négociation), substituida
pelas fontes governamentais por dialogo (dialogue), reunides de traba-
lho e/ou acordo (concertation). A polémica acerca do interdito desta
mesma palavra foi constatada mais recentemente em episodio sobre imi-
grantes, reativando a memdria discursiva no jornalismo francés
(KRIEGE-PLANQUIE, 2010).

A selegdo da fonte jornalistica, ou seja, a quem sera destinado falar
e, portanto, representar a sociedade e construir um argumento, ja indica
a posi¢ao assumida pela empresa mididtica. Assim, a palavra greve des-
dobra-se em sentidos divergentes quando interpretada por uma lide-
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ranga dos trabalhadores ou por um representante dos empresarios. Nao
ha inocéncia nessa selec¢do, pois “quando falamos do sentido da palavra
estamos falando do sentido da sociedade” (BACCEGA, 2015, p. 122).

Tradicional no jornalismo norte-americano, no qual surgiu nos anos
1950, o género comentario foi introduzido tardiamente no Brasil para
atender a uma exigéncia da “mutagdo jornalistica” (MARQUES DE
MELOQ, 1985, p. 85). Devido ao excesso de informacdes e a velocidade
na produgdo e circulagdo de noticias decorrentes do mundo contempo-
raneo, o comentario funciona, em tese, como um elemento de orienta-
¢do para o cidadao frente aos acontecimentos.

A atuacao do comentarista — fun¢do geralmente ocupada por um
jornalista experiente — vai além do conhecimento das ocorréncias, pois
este profissional deve estar munido de subsidios suficientes para avalid-
las, seja positiva ou negativamente. “Trata-se de um observador privi-
legiado, que tem condi¢des para descobrir certas tramas que envolvem
os acontecimentos e oferecé-las a compreensdo do publico” (MARQUES
DE MELO, 1985, p. 112), sendo fundamental no processo de construgao
de uma narrativa possivel para um evento discursivo, capaz de ofertar
uma posi¢ao a partir da opinido publicada.

A opinido publica é um fendmeno da época moderna e “pressupoe
uma sociedade civil distinta do Estado, uma sociedade livre e articulada’,
o0 que exige formagao de grupos para garantir opinides de pessoas inte-
ressadas na politica, ainda que nao desenvolvam uma a¢ao politica ime-
diata (BOBBIO, 2000, p. 842). Sobre a questao, Bourdieu (1983) ja
alertara, em 1972, que a opinido publica é uma fabricagdo e que difere
da opinido publicada. Ainda que a reflexao esteja relacionada as publi-
cagOes sobre pesquisa de opinido, torna-se indispensavel quando se
pensa acerca da opinido no jornalismo, de um modo ampliado, em todos
os géneros, além dos opinativos.

Enquanto o género editorial veicula a opinido da empresa jornalis-
tica, o comentario reproduz a aprecia¢do valorativa de profissionais da
imprensa, mas ndo enquanto categoria. Essas opinides do sujeito jorna-
lista estdo fundamentadas em sua experiéncia de vida, valores culturais,
orientacao ideoldgica, nas suas filiagdes socio-historicas. Geralmente,
0s comentarios versam sobre fatos marcantes ou sobre algum aspecto
da conjuntura social, mantendo relagao com a atualidade.
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O comentario acompanha uma noticia e, nesse aspecto, exige “[...]
muita argucia no sentido de evitar progndsticos nao confirmaveis”
(MARQUES DE MELO, 1985, p. 115). Apesar dessa tentativa de con-
trole, o sujeito nao tem dominio sobre o que pensa e o que diz, ja que
essas nog¢des sdo borradas através da ilusdo discursiva que se reflete nos
dois tipos de esquecimentos teorizados por Pécheux (2007). O esqueci-
mento n° 1 é da ordem do inconsciente. Nele, o sujeito se imagina fonte
do seu dizer, quando na verdade esta restrito aos limites da formacao
social. Ja o esquecimento n° 2 diz respeito ao fato de o sujeito ter a ilusao
de ser mestre absoluto de sua fala, pensando ter controle sobre os sen-
tidos do discurso. “Em outras palavras, o sujeito nao é livre para dizer o
que quer, mas é levado, sem que tenha consciéncia disso [...], a ocupar
seu lugar em determinada formagao social e enunciar o que lhe é pos-
sivel a partir do lugar que ocupa [...]” (MUSSALIM, 2006, p. 110).

Assim, sendo fruto de uma conjuntura socio-histdrica, o sujeito jor-
nalista enuncia a partir de um lugar social, seja na produgao da noticia ou
de qualquer outro texto. Ainda que o jornalismo tente sustentar o argu-
mento de um discurso neutro e isento, a enunciacao se manifesta de varias
formas, mas sobretudo a partir do campo lexical. Nesse sentido, sustentar
“alguém invadiu um prédio desocupado é diferente de afirmar que alguém
ocupou um prédio vazio” (FIORIN, 2015, p. 58). Ou ainda, conforme in-
dicou Orlandi (1984, p. 22), dizer “é estabelecer este e nao aquele sentido,
através desse e ndo de outro enunciado, para este e nao para aquele inter-
locutor, etc., no interior de relagdes que sao socio-histéricas”.

Mesmo na noticia, nem sempre a opiniao aparece explicitamente,
sendo possivel haver a fusao dos dois géneros em uma sé manifestagao
discursiva. Nesta simbiose, o sujeito leitor/ouvinte/telespectador nao
identifica com facilidade até que ponto recebe contetido informativo,
opinativo ou de ambos os tipos. Assim, a construcao de dispositivos teo-
rico-metodoldgicos é parte inerente da fun¢do do analista, a partir da
materialidade analisada (ORLANDI, 2017).

2. Subjetividade jornalistica sobre “reorganizacao” escolar

Para compreender o processo simbiético entre informacéo e opinido
nas materialidades discursivas jornalisticas, indica-se, neste estudo, duas
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sequéncias para analise a partir do recorte de falas de ancoras sobre os
protestos estudantis contra o processo de reorganizagao das escolas es-
taduais proposto pelo Governo Alckmin (PSDB-SP).

De acordo com a proposta do governo, as escolas paulistas seriam
divididas em ciclos unicos, sendo os alunos separados por idade. Nessa
reorganizagdo, 754 escolas ofereceriam os anos iniciais do Ensino Fun-
damental (1° ao 5° ano), finais (6° ao 9° ano) ou Ensino Médio. Com
isso, mais de 300 alunos seriam transferidos e 92 escolas fechadas.

A primeira sequéncia refor¢a o protesto como algo decorrente de
protestos anteriores, mas reafirma o movimento como gerador de “con-
fusdao”. Ja na segunda sequéncia, enfatiza-se que mesmo com a decisao
do governo de suspender as mudangas, “as ocupagoes continuam”. A es-
colha do verbo continuar vincula de imediato a persisténcia a intoleran-
cia (ALUNOS..., 2016).

SD1: “Estudantes voltaram a protestar hoje de manha contra a
reorganizacao das escolas estaduais. O governo quer separar os
alunos de acordo com a idade pra melhorar o ambiente nas esco-
las, a qualidade do ensino. Os estudantes sao contra. Fecharam a
Avenida Paulista, sairam em caminhada até a Secretaria de Edu-
cagdo, na Praca da Sé, e teve confusdo (Ancora, SPTV, em
09/10/2015, grifos nossos).

SD2: Vamos falar agora da ocupagdo das escolas estaduais de Sao
Paulo. Estudantes protestam contra a reorganizagao do ensino,
que foi definida pelo Governo. Apesar de a reorganizagao ter sido
suspensa, as ocupacdes continuam (Ancora, Globo News, em
08/12/15, grifos nossos).

A chamada da noticia na SD1 ¢ feita pelo sujeito ancora de modo
aparentemente objetivo, ela segue o padrao do lide e contém elementos
como “o qué&” (protesto contra a reorganizagao das escolas estaduais),
‘quem” (estudantes), “quando” (hoje pela manha), “onde” (Avenida Pau-
lista em direcao a Praca da Sé), “como” (fechamento da avenida e cami-
nhada) e por qué (estudantes sdo contra).

A utilizagdo dessa estrutura cria o efeito discursivo de que se trata
de um relato informativo, e como tal, isento de subjetividade. No en-

tanto, as marcas linguisticas do texto jornalistico funcionam como base
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para o funcionamento dos discursos reproduzidos. Em “Estudantes vol-
taram a protestar’, o verbo destacado no pretérito indica, via pressu-
posto, que os estudantes retomam uma a¢ao, no caso especifico, a pratica
do protesto.

Ao afirmar que “voltaram”, o enunciado produz um efeito de sen-
tido de incomodo pela agdo ter voltado a se repetir e por nao ter sido
noticiado anteriormente. Essa injunc¢ao de sentido sera confirmada no
prolongamento da sequéncia discursiva, quando o sujeito enunciador
assume a posi¢do do Estado ao explicar o motivo da reorganizacao es-
colar, adjetivando que a proposta teria como fim “melhorar o ambiente
nas escolas, a qualidade do ensino”.

Do lugar do enunciador, os questionamentos que podem ser feitos a
partir da motiva¢ao apresentada para a reorganizacdo escolar sao multi-
plos: por que protestar se as mudangas propostas pelo Governo sdao boas
para a escola e os alunos? Se o processo de reorganiza¢ao foi suspenso,
por que as ocupagdes continuam? “Protesto” e “Ocupagdo” em ambas as
sequéncias discursivas ndo adquirem o sentido de resisténcia, esses ter-
mos aparecem como reivindica¢do de um grupo via tomada/obstrugao
de um espago publico, portanto inverte o sentido de uma luta coletiva
para uma insisténcia de um pequeno grupo insatisfeito.

Na chamada jornalistica, o sujeito ancora nao recorre a voz de al-
guma autoridade sobre o assunto, ele mesmo opina e indica uma tomada
de posi¢ao que se move da noticia a0 comentario ao sustentar uma voz
que nao ¢ a da sociedade, mas a do Estado. Assim, o dizer do sujeito do
jornalismo ¢é parafrastico em relagdo ao argumento apresentado pelo
Governo de Sao Paulo: o de que as mudangas visam a melhoria do en-
sino, refor¢ando assim o discurso governista e sem dar pluralidade ao
fato noticioso.

Esse dito “[...] tem relagao com o lugar, isto é, com as condi¢des de
producéo de seu discurso, com a dindmica de interagdo que se estabe-
lece, com outros discursos ja produzidos ou que poderiam ser produzi-
dos” (ORLANDI, 1984, p. 12). Quando na SDI, o sujeito afirma
enfaticamente’: “Os estudantes sdo contra”, reforca-se a opinido que
nao dd sustentacdo ao pleito da comunidade estudantil. Pela construgao

! No video hd entonagio diferenciada na afirmagio de que os estudantes sido contra.
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do texto, o periodo é anaférico, pode-se ler que os estudantes sao con-
trarios a “separagdo dos alunos por idade para a melhoria do ambiente
nas escolas, da qualidade do ensino’, ja que é esta a defini¢ao de reorga-
nizagdo apresentada na chamada da matéria.

Pelas condi¢oes de producao desse discurso, observa-se que os es-
tudantes sdo contra o processo de reorganizagao das escolas estaduais,
no entanto os sentidos de “reorganiza¢do” oriundos da formacao dis-
cursiva dos estudantes diferem da argumentagao apresentada pelo go-
verno e ratificada pela midia. O discurso jornalistico silencia sobre os
sentidos de “reorganiza¢do” que levaram os estudantes ao protesto, co-
locando-os como indesejaveis.

Na teoria, ndo cabe ao comentarista assumir a fungao de “julgador
partidério, alguém que faz proselitismo ou doutrinagdo. E um analista
que aprecia os fatos, estabelece conexdes, sugere desdobramentos’, sendo
alguém que deveria tentar manter o distanciamento das ocorréncias
(MARQUES DE MELO, 1985, p. 112). Embora nao exer¢am a fungdo
de comentaristas, os sujeitos &ncoras convocam e apresentam a noticia,
posicionando-se sobre os fatos. Ainda que o jornalismo aparente auto-
nomia e sustente, com insisténcia, a meta de informar isentamente o ci-
dadao, sua légica interna mantém “conflito com a légica de mercado” e,
portanto, com o restrito elenco de vozes autorizadas a opinar sobre os
assuntos em pauta (GAIA, 2011, p. 49).

Um dos comentarios aborda a defini¢do de reorganizagao escolar
como equivalente a um processo que visa melhorar a situag¢ao das esco-
las paulistas. O estranhamento dessa afirmacao esta em criar a ideia de
imaginar-se possivel que os estudantes fossem contra isso, como se hou-
vesse apenas um sentido de reorganizagao. Ao final da matéria da qual
foi recortada a chamada de SD1, o sujeito dncora retoma a fala com uma
errata e corrige a afirmacdo de que a Secretaria de Educagéo fica na
Praga da Republica e ndo na Pracga da Sé. Esse deslizamento é significa-
tivo, quando consideramos que na memoria discursiva paulistana, a Sé
se relaciona aos grandes comicios realizados entre 1983-1984 pelas elei-
¢Oes diretas no Brasil pds-Golpe Militar de 1964.

O silenciamento a partir do equivoco da troca de nomes da pracga
gera novo estranhamento, pois o sentido republicano esquecido retoma
a memoria da origem latina da palavra que traduz coisa publica (res pu-
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blica) como algo valorativo, ja que se contrapde aos regimes totalitarios
e, portanto, envolve representacao.

A noticia opinativa informa que houve prisoes e solturas durante o
“tumulto”, mas ndo ha qualquer comentdrio que tangencie a formacao
discursiva dos estudantes, cujo entendimento de “reorganizagao” re-
sume-se aos sentidos de ingeréncia governamental, fechamento de es-
colas, corte de verbas, retirada de disciplinas, demissao de professores,
salas lotadas e aumento da evasdo escolar, dentre outros. Nesse sentido,
convém destacar, a partir de Magalhaes (2015, p. 79) que “a ideologia
dominante precisa, o tempo todo, forjar novas formas de discurso, na
tentativa de busca do consenso generalizado em torno de uma interpre-
tacdo do papel do Estado como democratico e neutro, e da natureza hu-
mana como egoista”.

Outro aspecto relevante para este argumento, destacado por Moraes
(2015) esta no fato de os espagos midiaticos estarem distantes dos inte-
resses coletivos, o que contribui para gerar um simulacro que reverbera
inverdades e silencia sobre as contradi¢des e desigualdades. Dessa
forma, as redes sociais e midias alternativas como grafites, cartazes, mu-
rais e outras formas comunitarias e acessiveis de informagao, configuram
alternativas de resisténcia que sao favorecidas a partir do acesso a pla-
taformas que resultam em partilha instantanea como celulares e tablets.
Esse novo sujeito opinador social pode ter uma assinatura coletiva e gera
novas significagdes acerca dos processos informativos, o que resulta em
maior complexidade ao conceito de midia na contemporaneidade.

Sabe-se que os processos de elaboracdo discursiva acerca da noticia
nem sempre sao produzidos por sujeitos que integraram a etapa de co-
leta ou produgédo dos informes, e isso se verifica em exemplos simples,
como os relatos feitos sobre noticias que ndo foram assistidas ou lidas
pelos amigos, ampliando a mensagem, de forma critica ou em conso-
nancia, em interagdes face a face (THOMPSON, 1998). Nesse sentido,
os espagos de ocupagao por si s6 se configuram como ambientes propi-
cios a reflexdes acerca dos eventos e seus silenciamentos, bem como a
importancia de posicionamentos em midias alternativas, sendo tarefa
do analista “buscar o carater material dos sentidos”, indo além do que a
noticia aparenta (PIMENTEL, 2015, p. 25).
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Consideracgoes finais

A imprensa brasileira vive, neste século XXI, uma crise de identi-
dade que termina por comprometer, em diversos ambientes midiaticos
anteriormente responsaveis por checar informacoes e apresentar ideias
contrarias e plurais, o jornalismo em sua esséncia possivel. Verifica-se,
na rapidez acelerada dos processos de informagao, limites que impossi-
bilitam ao campo jornalistico apresentar o fato com seus contetidos ele-
mentares, capazes de garantir ao receptor a capacidade critica de formar
uma opiniao sobre a questao.

Alguns analistas contemporéaneos atribuem aos jovens do século
XXT a capacidade de transformar questdes aparentemente solucionadas
por parte de um Estado e de midias cada vez mais embrutecidos em suas
possibilidades de dialogo. Essa mudanga € possivel a partir de movi-
mentos ampliados que ocupem espagos publicos, redes sociais e que
convoquem um debate, de fato, publico, independente dos “especialistas”
com espago garantido em ambientes mididticos.

A multiplicidade de sentidos é inerente em qualquer tipo de dis-
curso, ja que inevitavelmente desdobra sentidos multiplos, no entanto
o objetivo de uma comunicagao efetiva é garantir a prevaléncia da sin-
ceridade. Sujeitos e sentidos, vale o registro, nao coincidem entre si por-
que “se movem, se deslocam, fogem..” (ORLANDI, 2017, p. 109). As
palavras, por si s, sdo ausentes de sentido. As interpretagdes possiveis
exigem considerar como e quando foram ditas, inseri-las no seu con-
texto de produgdo, pois nesse espago preciso é possivel capturar “as opi-
nides e as estratégias daquele que as emite” (CHARADEAU, 2016, p. 21).

A midia, a depender da teoria, pode ser considerada agendamento,
espelho, manipulagéo, sedugdo, Quarto Poder ou Midiocracia, industria
cultural que reverbera as opinides dominantes, etc. Independentemente
dos tedricos, os estudos sobre midias indicam que as plataformas tradi-
cionais restringem a comunicagdo dialdgica, ainda que veicule troca de
sentidos. O ciberespago parece ter se configurado como um espago pos-
sivel de didlogo qualitativo e ampliacdo da dissonancia de vozes, mas
também no seu interior ha inconsisténcias e dinamicas complexas, o
que requer continua aten¢ao em analises.

O jornalismo, por ser espago de informacao publica, deve manter
critérios de noticiabilidade que atendam ao coletivo, se deseja garantir o
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respeito por parte da audiéncia. Os movimentos de ocupagao devem
também ter um direcionamento firme, sob pena de se perderem na au-
séncia de liderangas que estao distantes de entender as militancias sociais
como um “trabalho duro e paciente”, pois se 0 mundo precisa de mudan-
¢as, é necessario pensar e indicar alternativas (ZIZEK, 2012, p. 16).

O capitalismo vive uma crise que reverbera em todos os aspectos
da vida, mas é fundamental criticd-lo com base em argumentos que tra-
duzam respostas urgentes para a época presente. Zizek (2012, p. 16)
aponta algumas perguntas relevantes: “Que organizacao social pode
substituir o capitalismo atual? De que tipo de novos lideres precisamos?”
Saber o que se quer e qual acao sera adotada em tempos dificeis, mais
do que metas, devem ser urgéncias.

Nesse sentido, nenhum movimento Ocupe (Ocuppy) respondeu, até
o momento, o que de fato deve passar a ocupar a agenda da midia e da
sociedade. Considerando a velocidade da elaboragdo de narrativas com
sentidos muitas vezes contraditorios e inconsistentes, o desafio dos ana-
listas do discurso persiste: indicar pistas, avaliar siléncios, verificar po-
siclonamentos politicos nas aparentes mascaras de neutralidade que
integram as narrativas contemporaneas da cultura capitalista.
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