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Diferentemente do que propée o relégio do desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico, a medida que o docente universitario entende que deve
provocar no estudante o desenvolvimento de um ritmo, ele também
percebe que deve levar em consideragdo a valoracado centrada nas desco-
bertas, rupturas e permanéncias do movimento de construgao do pensa-
mento epistemoldgico sem desmerecer os postulados cientificos consagra-
dos nem prejudicar a formacg&o instrumental para o exercicio de sua opgdo
profissional. Entretanto, esse docente acrescenta a vivéncia e a constituicao
do vir-a-ser ao processo de ensino-aprendizagem, o que, por sua vez, pode
ultrapassar a obviedade de uma formagdo meramente instrumental e
mecanica. Logo, a educagao do olhar do professor universitario, em todas
as dreas do conhecimento, deve transcender a Iégica utilitarista do conheci-
mento acumulado ou a ser construido, pois 0 homem se caracteriza como o
objeto que produz e se autoproduz. Desse modo, numa dimens&o horizon-
tal de respeito ao estudante, os conhecimentos ndo somente fazem
sentido, mas sdo objetos de outras construgGes ao mesmo tempo que
homens e mulheres se autoproduzem para e numa realidade que os
emancipa, contrapondo-se a légica do reducionismo.
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Como uma instituicdo que prima
pela qualidade dos profissionais
que atuardo em contextos
estratégicos da sociedade, a
universidade ndo pode se eximir
de problematizar as inquietagGes
oriundas do processo de
ensino-aprendizagem e de
provocar questionamentos para
que a priorizagdo das relagées
entre os atores sociais retorne
com sua autoproduc&o. Por esta
razdo, foram reunidos, neste livro,
textos voltados para o desdobra-
mento de discussées elementares
que se constituem como
norteadoras da docéncia universi-
taria na atualidade. Os autores
que aqui “falam” sdo também
atores do contexto do objeto, o
que possibilita a consisténcia dos
pontos e das reflexdes apresenta-
dos. Assim, “aquele que ora fala”
ndo parte de cogitacdes especula-
tivas sobre o objeto, reconhecen-
do, a0 mesmo tempo, a dimensao
da possibilidade e da necessidade
de outras vozes, de muiltiplas
contribuigées sobre a temética
elencada. Assume-se que o lugar
““de onde se fala” pode assinalar
contribuiges mais significativas
se atores e contextos episte-
moldgicos tiverem um eixo
comum, o que se concretiza no
presente livro.
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CAPITULO 1

DOCENCIA UNIVERSITARIA:
Pontuacoes transversais sobre
o ensinar e o aprender!

Paulo Gomes Lima

Introducgao

Dentre as vérias definigoes de universidade, Wanderley (1991, p. 11),
destaca uma que, particularmente, nos parece bem fundamentada em senti-
do epistemoldgico, a saber: um lugar privilegiado que oferece oportunidades
muito mais abrangentes e ndo somente um local que proporciona mero co-
nhecimento cientifico ou sobre uma cultura universal, que cria ou preconiza
saberes, devendo, consequentemente, “[...] buscar uma identidade prépria e
uma adequacio a realidade nacional” de um povo. Neste caso, a definicio de
universidade estd intimamente relacionada a sua missao: gerar conhecimentos
comprometidos com a totalidade, com a verdade, a transformacio e a supe-
racdo de paradigmas limitrofes, bem como com a constru¢io de referenciais
que proporcionem a abertura para a consecugao de novos conhecimentos,
por meio dos quais o homem e a ciéncia possam ser objetos de revisitagao
permanente.

A esse respeito, Belloni (1992, p. 74) enfatiza que a universidade

1 Texto publicado inicialmente sob o titulo “Transversalidade e docéncia universitdria:
por uma recorréncia dialética do ensinar-aprender” na Revista do Centro de Educa-
¢ao da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), v. 33, n. 3, p. 457-468, set./
dez. 2008, e reelaborado em forma de capitulo para este livro.
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[...] tem a seu cargo a fungdo de gerar saber comprometido com a
ruptura e a inovagio e neste sentido, sua caracteristica dominante ¢
a busca do conhecimento, do inédito; por conseqiiéncia a criagio de
algumas das condi¢des para a transformagio, cuja ocorréncia depende
de condicoes estruturais da sociedade como um todo.

Depreende-se dai que, no periodo histérico em que vivemos, a proble-
matizago acerca da docéncia no espaco universitdrio e sua respectiva formagao
continuada devem se constituir enquanto objetos de constante atualizacio e
recorréncia, reivindicando a coeréncia propriamente cientifica da universida-
de como local privilegiado do conhecimento dialético e da consisténcia entre
o arcabouco discursivo e as intervengoes nas prdticas pedagdgicas. As diretrizes
da docéncia universitdria no Brasil reiteram essa necessidade por meio dos
objetivos da educagao superior expostos no art. 43 da Lei n® 9.394/96, que es-
tabelece as diretrizes e bases da educac¢ao nacional (LDBEN) (BRASIL, 1996):

Art. 43. A educagio superior tem por finalidade:

I — estimular a criagao cultural e o desenvolvimento do espirito cienti-
fico e do pensamento reflexivo;

IT — formar diplomados nas diferentes dreas de conhecimento, aptos
para a inser¢io em setores profissionais e para a participacio no de-
senvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua formacio
continua;

ITI - incentivar o trabalho de pesquisa e investigagio cientifica, visando
a0 desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagio e difusio da
cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do
meio em que vive;

IV — promover a divulgacio de conhecimentos culturais, cientificos
e técnicos que constituem patrimédnio da humanidade e comunicar o
saber através do ensino, de publicagoes ou de outras formas de comu-
nicagao;

V — suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e pro-
fissional e possibilitar a correspondente concretizagio, integrando os
conhecimentos que vio sendo adquiridos numa estrutura intelectual
sistematizadora do conhecimento de cada geracio;

VI — estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente,
em particular os nacionais e regionais, prestar servi¢os especializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relagio de reciprocidade;

VII — promover a extensao, aberta a participagio da populacio, visan-
do 4 difusio das conquistas e beneficios resultantes da criagio cultural
e da pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na instituicio.



Decorridos mais de dez anos de promulgacio desta lei, a universida-
de brasileira, tomando a docéncia universitdria como recorte, tem procurado
cumprir essas diretrizes, trabalhando também na conscientizagio de muitos
docentes sobre essa realidade. Entretanto, o alcance de reposicionamento
s6cio-politico dessa solicitagao nao se dd de forma abrangente, visto que os
paradigmas hegeménicos historicamente situados sobre a concepgio de cien-
tificidade exercem expressoes significativas sobre os fazeres docentes (LIMA,
2003), inviabilizando um olhar mais plural sobre a missao e fun¢io da docén-
cia no ensino superior e sobre as possibilidades de sua transformagio. Goergen
(1997, p. 28) nos diz que na medida em que a nossa sociedade estd se tornan-
do a sociedade do conhecimento, faz-se urgente, mesmo em face da polémica

de que o sentido da razio foi perdido ao longo da modernidade,

[...] reinventar uma ética social e coletiva que zele pela educagio da
razio em sentido mais abrangente, que nio inclui apenas o teérico (a
ciéncia), mas também o pratico (as relagoes dos homens entre si e com
a natureza).

Certamente este olhar traz elementos pontuais para a atualidade da
discussao sobre as pistas necessdrias que o professor universitdrio deve levar
em consideragio no desenvolvimento de seu trabalho. A seguir, identificamos,
em duas segoes, algumas dessas pistas como indicadores que possibilitarao
encaminhamentos significativos e necessrios a docéncia no ensino superior:
a) Solicitacdes contemporineas para a docéncia universitdria, e b) Transversa-

lidade e docéncia universitdria: espago de dialogicidade.

Solicitagcdes contemporaneas para a docéncia universitaria

Em trabalho anterior (LIMA et al., 2000), identificamos, a partir de
Castro (1997), algumas tendéncias para a universidade do futuro segundo as
discussoes realizadas na Reunio Anual da World Future Society, que acon-
teceu em Sio Francisco, Estados Unidos, em julho de 1997, das quais des-
tacamos alguns apontamentos que se vinculam intrinsecamente ao trabalho
pedagdgico do professor universitdrio, trazendo a luz a conscientizagio sobre:
- As mudangas pelas quais a universidade devera passar para se adaptar a uma

nova sociedade mais ética, moderna e respeitosa;
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- As mudangas necessdrias para o atendimento das demandas sociais, devendo
a universidade estar mais presente na vida da sociedade, aumentar a oferta
de cursos de graduagao e de pés-graduacio, dedicar-se a cursos de educagao
continuada e atuar em projetos que auxiliem e deem suporte a comunidades
carentes;

- A necessidade de preparagao da universidade para receber alunos mais velhos;
- A sélida formagao bésica sobre a qual se assentam as especializagoes;

- A celeridade na abertura de cursos que atendam as necessidades postas pelas
profissdes emergentes;

- A necessidade de criacio de universidades virtuais, utilizando a internet e
outros equipamentos modernos para investir na educagao a distancia (o que
hoje, século XXI, em maior ou em menor grau, se materializa ainda em meio
a polémica);

- A abertura das universidades ao processo intenso de internacionalizacio da
vida académica;

- O dever da universidade de discutir e de acompanhar a polarizacio crescente
entre paises desenvolvidos e em desenvolvimento;

- A interag¢do como um elemento indispensdvel as na¢oes, conformando espa-
¢os supranacionais, definindo um marco necessirio aos planos de estudos, de
pesquisa e de gestao comuns entre vdrias instituigoes;

- A necessidade de revisao das préticas universitdrias de ensino e dos siste-
mas de informagio utilizados a fim de modificar os planos de estudos para
maximizar sua flexibilizagao e possibilitar o intercimbio de estudantes entre
institui¢des e a mobilidade entre disciplinas, tendo presente a necessidade da

educa¢io permanente.

Observamos que muitos pontos dessa listagem j4 se materializaram ou
estao em fase de materializagio na contemporaneidade, por isso a necessidade
de situarmos a discussao sobre os conhecimentos necessdrios ao professor de
ensino superior num mundo em constante transformagio, além de propor-
mos uma revisitagao e reorientacio dos paradigmas que, vivenciados na sala de
aula universitdria, inviabilizam a transformagio do pensamento, do homem
e, por consequéncia, impedem sua interven¢io no processo histérico-social.
H4 que se considerar outras possibilidades no trabalho com a produgio do
conhecimento e estas devem partir do despertar do educador para sua cons-

trucio neste tempo, deixando de lado um olhar romantizado e pautando-se



na superagio permanente do real a partir de uma criticidade recorrente. Na
medida em que o educador do ensino superior considera a apropria¢io dos
saberes como uma totalidade social, ele nao pode se distanciar das maneiras
pelas quais a apreensdo do objeto ou do processo da construcio da aprendi-
zagem ocorre. Desta leitura, implicard uma significacio diferenciada sobre a
motiva¢do, as estratégias de interven¢io pedagdgica e o relacionamento pro-
fessor-aluno-mundo.

O modo que a intervenc¢io pedagdgica no ensino superior ocorre nao
pressupoe a adesdo nio reflexiva do professor ao perfil e a conceituagao do
profissional esperado, resultante dos anos de estudo na universidade. Ao con-
trdrio, ele favorece o posicionamento politico e, com isso, a luta pela supera-
¢ao das desigualdades em suas multiplas manifestagoes, bem como a busca
pela unidade na diversidade, tomando a produgao do conhecimento como
pardmetro e, indo além, considerando o homem como ator social de sua pré-
pria construgio. Nesse sentido, nio estamos “chovendo no molhado” quando
nos reportamos a uma educagao transformadora. Estamos reiterando a neces-
sidade de materializar a vida por meio da vida, por uma leitura possibilitadora
de transformagdes sociais e pessoais de atores que se dispoem a estudar para
apreender o conhecimento cientifico em todas as suas manifestagdes, indisso-
cidvel dos contextos dos quais estes atores sociais sao protagonistas histdricos.

Nesse sentido, a docéncia universitdria deve primar pela superagao do
discurso pelo discurso, do distanciamento intra e extra muros da universidade,
da unilateralidade teérica em detrimento da préxis educacional e de transfor-
magoes sociais. Assim, a sua busca deve estar centrada na dialogicidade e na
emancipagao de sujeitos comprometidos consigo e com os demais por meio
da conscientizagdo sobre o papel das institui¢oes e dos individuos como cole-
tividade. De forma enfética, Freire (1980, p. 26) destaca:

A conscientizagdo implica, pois que ultrapassemos a esfera espontinea
de apreensio da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual
a realidade se d4 como objeto cognoscivel e na qual 0 homem assume
uma posi¢io epistemoldgica. A conscientizacio ¢, nesse sentido, um
teste de realidade. Quanto mais conscientizagio, mais se “des-vela” a
realidade, mais se penetra na esséncia fenoménica do objeto, frente ao
qual nos encontramos para analis-lo. Por esta mesma razao, a cons-
cientiza¢io nao consiste em “estar frente  realidade” assumindo uma
posicao falsamente intelectual. A conscientiza¢io nao pode existir fora
da praxis, ou melhor, sem o ato agio-reflexdo. Esta unidade dialética
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constitui, de maneira permanente, o modo de ser ou transformar o
mundo que caracteriza o homem.

A educagao formal, portanto, deve ser sensivel ao desdobramento da li-
bertagao do individuo de uma educacio bancidria, de uma educagio que aliena
e oprime perversamente no processo de produ¢io do conhecimento. Observa-
se, na orientagio da educagio bancdria, que: a) o professor ensina, os alunos
sdo ensinados; b) o professor sabe tudo, os alunos nada sabem; ¢) o professor
pensa para si e para os estudantes; d) o professor fala e os alunos escutam; e)
o professor estabelece a disciplina e os alunos sdo disciplinados; f) o professor
escolhe, impoe sua op¢io, os alunos se submetem; g) o professor atua e os
alunos tém a ilusdo de atuar gragas a agao do professor; h) o professor escolhe
o contetdo do programa e os alunos, que nao foram consultados, adaptam-
se; 1) o professor confunde a autoridade do conhecimento com sua prépria
autoridade profissional, que ele opoe 2 liberdade dos alunos; e j) o professor ¢
sujeito do processo de formagio, enquanto os alunos sao simples objetos dele.

Freire propde uma educagao problematizadora, balizada pelo respeito,
pelo didlogo e pela construgao do conhecimento, na qual se explora a criti-
cidade e a criatividade dos alunos, instrumentalizando-os para o exercicio da
cidadania propriamente dita, pois teriam como reivindicar sua libertagao da
opressao, do dominio ideoldgico de interesses sociais particularistas. O traba-
lho pedagégico proposto por Freire é revoluciondrio, nio nega o conhecimen-
to historicamente construido, mas enfatiza uma forma diferente de explora-lo
no Ambito da universidade, em nosso caso, por meio da realidade dos atores
sociais. Um caminho vidvel para o exercicio da docéncia universitdria na con-
temporaneidade por meio da dialogicidade do ensinar-aprender é o da trans-

versalidade, conforme desdobrado a seguir.

Transversalidade e docéncia universitaria:
espaco de dialogicidade

A medida que o educador ressignifica a aquisi¢do do conhecimento
como dimensao transversal, ele passa a investir numa sistematizagao conscien-
te de sua prética pedagdgica, distanciando-se dos erros e das desilusoes de um

conhecimento acabado no qual nio existe o que se questionar. E a natureza



da humanidade que requer o desenvolvimento de suas competéncias e habi-
lidades, negadas por uma forma “correta” e hermética de se aprender (LIMA,
2007).

A transversalidade pressupde pontos de encontro entre as distintas dreas
do conhecimento que primam pelo conhecimento do objeto em sua totalida-
de. Assim, os contetdos sio atravessados, nio como elementos de interseccio
entre dreas, mas como partes da totalidade que encontram sentido com outras
interconexdes. O mundo mudou. As pessoas mudaram. A simples constatagao
da velocidade em que ocorrem transformagoes em nossa vida cotidiana jé nos
mostra que estamos diante de uma nova sociedade, uma outra realidade que
nos envolve e nos desafia. Para tanto, precisamos decifrar os enigmas da edu-
cago que, segundo Gallo (1999), sdo colocados pela esfinge: ou desvendamos
ou somos engolidos pelo monstro. E ser engolido, neste contexto, significa de-
fender o sistema educacional vigente que, muitas vezes, produz uma ideologia
materializada numa pratica mecanica e irrefletida, num contexto puramente
linear, mecanicista e reprodutor do préprio sistema ao invés de produtor de
uma outra realidade, de um outro mundo. O perfil do novo professor do sécu-
lo XXI precisa materializar uma identidade que nao seja imutdvel. Tal perfil se
caracteriza por um processo de constru¢do do sujeito historicamente situado e
tem relagao com o que emerge da necessidade da sociedade em dado contexto
e momento histéricos.

Ser professor, entdo, passa a ter um cardter dinAmico, reflexivo, trans-
disciplinar e que requer do profissional da educagio uma articulacao dos
saberes de forma significativa, primando por uma visio de totalidade ¢ nao
fragmenta, seja em sua formagao continuada, seja no desenvolvimento de seu
exercicio pedagdgico. Observamos que uma identidade profissional se cons-
tr6i pelos compromissos sustentados por uma dimensao ética que nao deve
deixar & margem perspectivas recorrentes da pratica pedagdgica propriamente
dita, dentre as quais figuram as seguintes dimensoes:

- A reafirmagio de préticas consagradas culturalmente e que permane-

cem significativas;

- As prdticas que resistem a inovagoes porque repletas de saberes validos

quanto as necessidades da realidade;

- O confronto entre as teorias e as praticas existentes, ou seja, a analise

sistemdtica das préticas a luz das teorias existentes e da construgio de

novas teorias;
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- A construgio do significado de “professor” que cada docente, como
ator e autor, confere a sua atividade profissional e ao seu cotidiano
com base em seus valores pessoais, em sua rede de relagdes com outros
professores, sindicatos ou agrupamentos, em seu modo de situar-se no
mundo, em sua histdria de vida, em suas representagoes, em seus sabe-
res, em suas angustias e em seus anseios. Enfim, com base no sentido

que sua vida enquanto professor possui.

Durante a vida profissional do professor, o seu fazer e a sua formagio
devem se tornar objetos permanentes de discussio. Este espaco para o di-
dlogo cria um ambiente favordvel ao desenvolvimento de uma intervengao
pedagdgica sistematizada e eficaz, além de proporcionar a reflexao sobre os
fazeres do professor, as contribui¢des dos pares, as modificacoes e as inovagoes
necessdrias para cada aula, a necessidade do vir a ser na constru¢io do docente
e de seu aluno e, sobretudo, acerca da responsabilidade e da coparticipagao do
professor na formagdo dos cidadaos, representados pelo coletivo escolar (os
alunos e os demais atores sociais da escola e do seu entorno), o que se constitui
como objetivo principal das a¢oes escolares.

Para tanto, deve-se estabelecer nexos entre as politicas de formagio do-
cente e suas préticas, entre o saber e o fazer na e para a educacio. Nesse senti-
do, a reflexio sobre a educacao busca esclarecer as funcées e as finalidades da
universidade, sua inser¢do e seu papel na sociedade, seus principios, valores
e politica educativa, e situar os educadores e seus pares quanto as agdes e aos
encaminhamentos a seguir. Essa discussao, que deve contar com a participa-
¢ao de toda a comunidade educativa, permite que a universidade identifique
seus préprios problemas, seus objetivos e suas possibilidades de atuacio. Ao
percebermos tantas mudancas ocorrendo na educagdo brasileira ¢ mundial,
repensar, de maneira recorrente, a formago e a prdtica educativa do professor
universitdrio nada mais é do que um “estrado”, uma sustenta¢do a sua préxis.
A auséncia desta reflexio inviabiliza a construgao profissional do educador,
tornando sua agdo dissociada de uma leitura mais comprometida com o real.

E, entdo, no didlogo e na troca com seus pares, parceiros com os quais
partilha os interesses de pesquisa sobre os mesmos objetos — com todas as
angustias, inquietagdes e possibilidades de encaminhamentos tedricos satisfa-
térios e atuais —, que o professor, enquanto pesquisador reflexivo, vai encon-

trar espago para construir um saber 4gil, consensual e operacionalmente aceito



e possivel de ser atualizado a qualquer momento (MARCONDES FILHO,
1995, p.23). E oportuno resgatarmos a concepgio dialégica no espaco uni-
versitdrio como ferramenta imprescindivel de desenvolvimento do homem na
sua agdo comunicativa de ser homem e nao na parceliza¢io do conhecimento,

aspecto determinista da agdo da ciéncia no tempo. Assim,

[...] ndo devemos, entender o didlogo como uma #dtica que usamos
para fazer dos alunos nossos amigos. Isto faria do didlogo uma técnica
para a manipulacio, em vez de iluminacio. Ao contrério, o didlogo
deve ser entendido como algo que faz parte da prépria natureza histéri-
ca dos seres humanos. E parte de nosso progresso histérico do caminho
para nos tornarmos seres humanos. [...] Isto é, o didlogo é uma espécie
de postura necessdria, na medida em que os seres humanos se transfor-
mam cada vez mais em seres criticamente comunicativos. O didlogo é
0 momento em que os humanos se encontram para refletir sobre sua
realidade tal como a fazem e re-fazem. (FREIRE; SHOR, 1986, p. 64,
grifo dos autores).

De que profissional falamos? Do professor do ensino superior. De onde
falamos? A partir da prépria universidade, da educagio bdsica e das solicita-
¢oes contemporaneas de suas realidades. Para quem falamos? Para educadores
e pesquisadores da educacio brasileira que se langam no exercicio de viver a
educacio bdsica, escrever e problematizar a sua realidade sem negar as contri-
bui¢oes historicamente situadas.

Em trabalho anterior (LIMA, 2007), enfatizamos que, no desenvolvi-
mento do trabalho pedagégico, o “aprender a ser” professor é uma dimensao
que ndo se limita a formacao inicial na universidade e nem mesmo se dd por
acabada apds um, dois ou cinco anos de efetivo exercicio da profissao ou por
conta da realizagio de cursos stricto sensu (mestrado e doutorado). Trata-se
de uma tarefa que se desdobra ao longo de uma vida inteira de recorréncia
indagativa sobre a identidade profissional do educador e sobre quais licoes
e encaminhamentos se constituiram e se constituem em sua vivéncia e nas
trocas de experiéncias com outros educadores. Tal dimensao reflexiva nunca se
aliena da operacionalizacio, isto é, se hd o0 momento de se refletir sobre o que
¢ necessdrio para revisitar a sua identidade, os seus propdsitos, o modo como
sua prética pedagdgica estd sendo desenvolvida, também hd a materializagao

destes vetores numa pratica pedagdgica diferenciada, intencional, sistematiza-
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da e voltada para a performance atualizada da missao que a educagio promove
e representa.

Este, certamente, no ¢ um momento metodolégico isolado, mas uma
das interfaces do posicionamento politico que o educador assume. Politico
porque possibilita a emancipagio de si como pessoa, como cidadio que forma
outros cidaddos e como profissional que possui o compromisso de aperfeico-
ar-se por conta da tarefa de desenvolver as habilidades e as competéncias dos
outros (alunos, professores e outros atores sociais). E um ato politico porque
transforma e se transforma em didlogo na busca de reivindicagoes legitimas de
melhoramentos pessoais e coletivos dentro do universo cultural, social, econé-
mico, politico, etc. A recorréncia dialética do ensinar—aprender na universida-
de contemporanea solicita uma pedagogia diferenciada e um olhar praxiolé-
gico entre seres humanos que descobrem e se redescobrem como construtores

dialdgicos da trajetéria do conhecimento humano. Consequentemente, a

[...] auto-suficiéncia é incompativel com o didlogo. Os homens que
nao tém humildade ou a perdem, nio podem aproximar-se do povo.
Nio podem ser seus companheiros de pronsincia do mundo. Se alguém
nio é capaz de sentir-se e saber-se tio homem quanto os outros, é que
lhe falta ainda muito que caminhar, para chegar ao lugar de encontro
com eles. Neste lugar de encontro, nio hd ignorantes absolutos, nem
sabios absolutos: hd homens que em comunhio buscam saber mais.

(FREIRE, 1987, p. 46, grifo do autor).

Na medida em que o educador aprende com os seus alunos e vice-versa,
consciente da ressignificagao de sua prética por conta de suas interagoes tam-
bém com os demais professores e integrantes da escola e da sociedade, consi-
deramos que houve, realmente, aprendizagem, a do tipo que nio se reduz a
um momento, sendo fruto de interfaces que orientam o “ser” pela revisitagio
do sentido de ser homem, do sentido de ser um sujeito em construgao, de ser
cidado e de entender que a formagio profissional do educador nao aconte-
ce linearmente. Porém, tal aprendizagem ¢ resultante de continuidades, dos
aprofundamentos e do amadurecimento da educagio em sentido contextual,
considerando também rupturas e permanéncias que a sensibilizacio da agao
pedagdgica promove pela leitura mais cuidadosa de uma realidade multidi-
mensional. Esta orientagio, centrada na democracia e na liberdade, nao dimi-

nui a importancia do trabalho docente, tao pouco exime o docente de exercer



a rigorosidade implicita e metodoldgica prépria do projeto formativo do pro-
fissional. Nas palavras de Freire e Faundez (1985, p.23), observamos que a

[...] democracia e a liberdade nio inviabilizam a rigorosidade. Pelo
contrdrio, viver autenticamente a liberdade implica aventurar-se, ar-
riscar-se, criar. A licenciosidade enquanto distor¢ao da liberdade é que
compromete a rigorosidade.

Isto significa que o aprender a ser se desenvolve na prética pedagdgica,
nas multiplas leituras dos textos que a realidade evidencia e daqueles que sao
desvelados no processo de conhecimento de si e do outro em meio ao tra-
tamento do objeto cientifico. Ora, aprender a ser a partir desse ponto, que
nunca se esgota, ¢ uma caracterizagao do professor que reflete o que faz e faz o

que compartilha, o que percebe nas multiplas vozes e leituras do real.

Consideracoes finais

No decorrer deste trabalho, destacou-se que a educagio nio é um fend-
meno neutro, pois, a0 tempo que instrumentaliza o individuo com o sawvoir-
[Jaire (saber fazer), contribui para a formagao de sua visio de mundo, quer para
a sua conformagio, quer para a transformacio da realidade do mundo e do
homem. Nesse caso, a docéncia universitdria trabalhada como eixo transversal
e dialégico tem um papel imprescindivel. Ao educador, nio cabe o conformar-
se “naturalmente” com as contingéncias historicamente dadas e sem reflexio
quanto a prépria finalidade da escola e da educa¢io no contexto social.

Nesse contexto, a educagio assume a tarefa social de despertar no ho-
mem a consciéncia de si e do outro no mundo, contribuindo, de forma rele-
vante, para o seu crescimento formativo e informativo, e favorecendo o seu
exercicio ativo em todos os processos de sua histéria e implica¢oes advindas
destes. Consequentemente, a educagio pode desfazer as tramas reducionistas
dessa realidade histérica, que ¢, sobretudo, vivida, considerando o seu uni-
verso relacional, possuidor, essencialmente, de um cardter multidimensional
e cuja finalidade maior é a de elevar o homem a categoria de sujeito de sua
prépria histéria em construcio, mediatizada pela compreensio, pela inter-

pretagdo e pela critica — estas sempre em processo — de sua realidade. Tal
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processo envolve a valoragao do homem em sua totalidade social, politica e
econdmica, mas, acima de tudo, do homem como homem propriamente dito.

Essa promog¢io do homem como ser social adquire, como diz Freire
(1980, p.34), um cardter libertador, sendo um ato de conhecimento, uma
apropriacdo legitima da realidade que considera “a vocagao ontolégica do ho-
mem — vocagio de ser sujeito — e as condigdes em que ele vive: em tal lugar
exato, em tal momento, em tal contexto”. Nesse sentido, a educagio nio pode
ser dissociada de um posicionamento politico pelo professor, que, como su-
jeito recorrente, se apropria dos fundamentos epistemoldgicos e os articula de
forma reflexiva a realidade, sem fragmentagées, crescendo junto com o sujeito
cognoscente de forma soliddria e cidada. Assim, o professor deve assumir um
papel interventivo especial, pois, como lembra Lima (2000), a prética reflexiva
da realidade deve estar presente no dia a dia do educador como algo sempre
novo, dindmico, em constru¢io e como processo multidimensional. O profes-
sor nao apenas ensina a aprender, mas aprende a ensinar com seus alunos, com
outros professores, com as situacoes vivenciadas e discutidas a partir de per-
guntas e respostas advindas de situagdes problematizadoras diversas. O profes-
sor, enfim, aprende com a socializagao dos saberes e tal disposi¢ao deve ser o
ponto central de sua prética cotidiana. Portanto, o docente, enquanto agente
facilitador do processo ensino—aprendizagem, desperta e viabiliza o desperta-
mento dos sujeitos participantes desse processo, possibilitando, através de sua
prtica, a efetuagio de inovadoras leituras de mundo e contribuigoes significa-

tivas de vida e para a vida.
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